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Apresentacao

Arelevéncia da leitura nas priticas sociais e culturais do mundo
contemporaneo ¢ indiscutivel. A leitura como saber, compe-
téncia, estratégia, sensibilidade e conexao garante a manifestacio da
consciéncia e o exercicio da cidadania, nao apenas local mas “glocal”,
como percep¢ao de inser¢ao em um cosmos da produgio e das rela-
¢oes humanas.

Esta obra é um convite a reflexao sobre a leitura no ambito dos
estudos literdrios e dos estudos da linguagem.

Vivemos, na contemporaneidade, a contraditoria situagio de
estarmos, por um lado, sob o “império do livro” (segundo Chartier) e,
de outro, sob a relativiza¢do e o questionamento — pelas novas midias — do
espago de abrangéncia da leitura “significante”. Considerando tal consta-
tacdo, o livro Prismas: visées da leitura na contemporaneidade — estu-
dos literdrios e da linguagem, em sua positiva heterogeneidade, apre-
senta diferentes enfoques da problematica da leitura em nossos dias,
contribuindo para a reflexdao sobre um dos temas centrais do debate
cultural atual.

Prismas retine artigos e ensaios de professores do curso de
Letras da PUCPR, mestres, doutorandos e doutores, estudiosos de
diversas areas de pesquisa dos saberes linguisticos e literdrios.



Pr ISrmcis

Nesta obra nos propomos a contribuir para a discussio da

leitura em seu didlogo com
aplicada. Apresentamos textos de reflexio tedrica sobre a formacio

do leitor e a importincia do letramento literdrio; discutimos a repre-
a na leitura de textos literdrios; desconstruimos

a literatura, a linguistica e a linguistica

sentacio da memori
estereotipos e construimos novas percepgoes de textualidades extra-

ocidentais; estabelecemos conexdes entre a leitura literdria e a leitura

das artes plasticas; discutimos a pratica da leitura como ato inerente
a todo projeto cidaddo, a questdo da leitura no contato com outras
culturas e no aprendizado de linguas estrangeiras, e avaliamos o
papel do professor no processo ensino-aprendizagem da leitura em

sala de aula.
Agradecemos a participagdo dos autores e 0 apoio incondicio-

nal da Editora Champagnat.

Os organizadores
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A leitura literdria e a formagdo
do leitor nas escolas brasileiras'

Catia Toledo Mendonca

Para inicio de conversa

O conceito de leitura vem mudando com o passar do tempo.
Hoje, ler é atribuir sentidos, mas ja foi decifrar, dominar o cédigo
de uma lingua. Para que o aluno aprenda a decifrar e atribuir sen-
tidos ao que 1é, é necessdrio que a Escola o prepare, tanto para o
conhecimento do cédigo linguistico quanto para a formagao de um
repertério que lhe permita articular conhecimentos de mundo e de
lingua. No entanto, o exercicio da leitura na Escola ndo tem recebido
o destaque que merece, embora essa atividade seja muito importante
para a formacao do sujeito.

Hoje, a principal responsabilidade da Escola em relagao a lei-
tura é desenvolver o letramento, mas, para isso, é necessdrio, entre

'O tema deste ensaio foi discutido por mim na obra Leitura: o mundo aléem das
palavras, publicada em 2010 pelo Instituto RPC, de Curitiba.
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Escola brasileira,
Neste ensaio, assim como tenho feito frequentemente, desejo

discutir a leitura do texto verbal em sala de aula, em particular a

do texto literdrio,
a como deveria, tampouco com a constincia necessaria.

rd questionada a leitura do texto paradiditico em sala

por acreditar que a leitura literdria ndo estd em

sala de aul

Também se
de aula, muitas vezes confundido, pelos professores, com o literirio.

Leitura e escola

A partir do fim do século XIX, com as alteragdes nos conceitos
de escola, de crianca e, consequentemente, de literatura infantil, tam-
bém mudaram os critérios para escolha dos textos a serem lidos na
escola brasileira. Se, no inicio do século XX, o bom texto escrito para
criangas era aquele que as via como seres sem autonomia alguma,
como péginas em branco a serem controladas e preenchidas pelo
adulto, autor do texto, hoje, essa concepgiao de literatura tornou-se
arcaica e chega mesmo a caracterizar uma obra ruin.

A ideologia positivista, tio presente na vida brasileira do im
do século XIX e do infcio do século XX, também se refletia em varios

textos escritos para criangas, visando incutir as ideias de Auguste




A leitura literaria e a formagoo do leitor nas escolas brasilerras

Comte no pequeno leitor. Outros tinham um cunho nacionalista,
como os contos do livro Contos pdtrios, de Olavo Bilac. Poemas como
A casa, também de Bilac, impecavel quanto a forma, eram utiliza-
dos para ensinar as criangas as nogoes de bom comportamento, de
harmonia entre os irmaos. A obra literiania destinada a criancas, de
modo geral, pretendia consolidar valores, visava a construcio da
identidade nacional e, por isso, tinha na ideologia nacionalista um
criterio determinante da qualidade literdria.

Durante muitas décadas, a fungao pedagogica manteve-se na
maioria dos textos escritos para crian¢as no Brasil, e nem mesmo
Lobato dela se esquivou. O grande nome de nossa literatura infan-
til desejava modificar a escola brasileira, tornando-a um lugar mais
agradavel para a infancia. Por isso, apoiou as ideias da Escola Nova,
tendéncia implantada no pais nas primeiras décadas do século XX,
difundida por Anisio Teixeira, a quem Lobato admirava, e em suas
obras, propunha uma forma diferente de ensino e aprendizagem, sem
perder de vista o aspecto pedagogico, que caracterizava 0s escritos
para a infancia de sua época e também muitos de seus proprios textos.

A obra de Lobato diferenciava-se das outras de seu tempo
por conjugar fantasia e contetido programdtico, tornando ludico o
conhecimento a ser adquirido na escola. E o que acontece em Historia
do mundo para criangas e em Geografia de Dona Benta, obras em que
os netos de Dona Benta, o Visconde de Sabugosa, Emilia e Quindim
aprendem brincando os conceitos que deveriam ser passados pelos
professores, de forma convencional, na escola. Lobato afirma, em
suas obras, seu compromisso com uma escola onde o conhecimento
se alie ao prazer, onde o professor seja 0 agente do processo, mas
seja a crianga um ser capaz de gerar conhecimento, ndo apenas de
recebé-lo, como uma tibua rasa. Pode-se verificar essa representagdo
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de escola e de crianga facilmente na obra de Lobato, pois as criznoz,
questionam, participam das conversas e até acrescentam dzdos zo,
conhecimento do adulto, mesmo que ele seja Dona Benta, 2 grand-
representante da cultura erudita, ou Tia Nastacia, com seus conneci-
mentos populares. Ou seja: a crianca nao é mais um set em brancs,
a ser preenchido pela escola ou pela literatura, os quais funcionzm
como agentes ideoldgicos.

Na segunda metade do século XX, houve grande mudzncz nz

forma de ver e representar a crianga; também aconteceu 2 pfom tiza-
¢ao da LDB 5.692, que tornou obrigatoria a leitura de autores nacio-
nais nas escolas. Entao, foram publicadas muitas obras para crizncas
e jovens, dando origem ao momento conhecido como boom dz liz=-

ratura infanto-juvenil brasileira. Surgem publicacoes voltadas para
o publico infantil e escritas por autores ja consagrados na literatura
adulta, como Clarice Lispector (A vida intima de Laura: A muf.":er
que matou os peixes), Guimaraes Rosa (Fita verde no cabelo) e Jorge
Amado (O gato malhado e a andorinha Sinhd). Esses e outros autor res,
como Lygia Bojunga Nunes — ganhadora do Prémio Hans Christian
Andersen —, Marina Colasanti, Ana Maria Machado e Bartolomeu
Campos de Queirés, cujas obras tém a marca do estético, ajudaram
a criar uma nova identidade para a literatura infanto-juvenil brasi-
leira, que ji nao se rende ao utilitario e passa a ter nesse carater sua
grande expressio.

E nesse momento que as ligagoes entre pedagogia e literatura
comegam a se distanciar e passam mesmo a ser condenadas. O texto
infantil, entao, obedece a critérios de literariedade, os mesmos uti-
lizados para a elaboragao do texto literario adulto, e Ja nao se curva
as exigéncias escolares. Por isso, literatura e pedagogia passam a




A leitura literaria e a formagao do leitor nas escolas brasileiras

divergir, principalmente quanto aos critérios de selecio dos textos
para leitura na escola.

Nas salas dos anos iniciais, onde os professores tém formacao
em pedagogia, a leitura instrumental dos textos funcionais preva-
lece sobre a literdria, uma vez que essa é a perspectiva da pedagogia.
A percepgao dessa pritica é um consenso entre os estudiosos da lite-
ratura infantil, quadro que tentam alterar, difundindo a necessidade
de se restabelecer o lugar da leitura literdria no ambiente escolar.

Nosso empenho nesse sentido se justifica principalmente por-
que percebemos que as particularidades do texto literario, como a
especificidade da linguagem, os desvios do lugar comum, que fazem
parte da “arte da palavra’, ndo siao levados em conta quando da
escolha dos textos e dos livros para criangas. Entao, nossos alunos
nao tém contato com o verdadeiro texto literdrio, nao aprendem a
lé-lo, porque ele aparece nos livros didéticos em fragmentos, quando
muito, geralmente desviados de sua condigao literria para servir de
ponto de partida para o estudo gramatical. O texto é usado como
pretexto, e ndo ensina nada, principalmente no que concerne ao
letramento literdrio, compromisso da escola, no que diz respeito a
literatura, como se pode constatar nos PCN (1997).

O letramento literario

Letrar é desenvolver a capacidade leitora dos alunos para hidar
com as demandas da vida moderna. Entretanto, para ler diferentes
textos, como ja se viu, é necessirio desenvolver habilidades diferen-
tes. Por isso, o fato de saber ler textos informativos nao garante a



