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DEDICATORIA

Dedicamos este livro

aos estudantes bolsistas

do Ensino Superior.

Pela sua luta diaria

por uma formacgdo de qualidade
e uma vida melhor.

A educacdo € a arma mais poderosa que vocé
pode usar para mudar o mundo.

(Nelson Mandela)

Converter o educando em sujeito, ndo so de
seu desenvolvimento, mas também posto a
servico do desenvolvimento da comunidade:
educacgao para o servigo.

(Jodo Paulo 1)
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PREFACIO

O Programa Universidade para Todos (Prouni) foi criado
pelo governo brasileiro em 2004, a partir da conjunc¢do de dois
fatores: aumento da demanda por educacao superior e existéncia
de vagas ociosas no setor privado. O primeiro fator foi uma de-
corréncia da expansdo da educacdo basica e, mais precisamente,
da ampliacdo do numero de concluintes do Ensino Médio, ocor-
ridas ao longo dos anos 1990. De acordo com os dados do Censo
Escolar, realizado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas
Educacionais Anisio Teixeira (Inep/MEC), o total de concluintes
desse nivel de ensino em 1991 era de 666 mil estudantes, enquan-
to que o contingente de diplomados atingia, em 2004, quase 1,9
milhdo. Portanto, um crescimento de 182% no periodo em refe-
réncia.

Ainda que a oferta de vagas nas institui¢des de Ensino Su-
perior tenha crescido em proporcdo substancialmente maior,
deve-se ter em conta que, nesse mesmo periodo, esse crescimen-
to ficou concentrado no setor privado (468%) e em proporc¢ao
muito acima daquela alcancada pelas redes publicas (90%). Esse
aumento excepcional foi decorrente da orientacdo da politica
adotada pelo MEC, na segunda metade dos anos 1990, de con-
tengdo dos investimentos na rede federal e estimulo a expansao
do setor privado. No entanto, o aumento da oferta de vagas no
setor privado ndo redundou em semelhante incremento do nu-
mero de ingressantes (258%), de modo a caracterizar certa ocio-
sidade nessa rede de ensino, quando se tem em conta a evolucao
da taxa de ocupacdo das vagas oferecidas no periodo sob andlise
(80% em 1991 e 50% em 2004).

Mesmo sob uma orientacgdo de politica educacional distinta
daquela que prevaleceu no periodo 1995-2002, a criacdo do Prou-
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ni justificava-se pelo entendimento de que a demanda por edu-
cacdo superior ndo poderia ser atendida unicamente pelas redes
publicas de ensino e, portanto, se questionou: por que nao utili-
zar a capacidade instalada da rede privada, parcialmente ociosa?

Sem entrar no mérito da qualidade da oferta, pode-se afir-
mar que o custo médio das bolsas concedidas pelo Prouni para o
poder publico é relativamente baixo. De acordo com os ultimos
dados disponiveis sobre o numero de bolsistas ativos, referen-
tes a 2014, o custo médio anual por aluno para a Unido seria de
R$ 2,2 mil ou o equivalente a uma mensalidade de R$ 183,00.
Portanto, um gasto por aluno inferior ao do valor médio dos cus-
tos mensais nas institui¢cdes de Ensino Superior (IES) privadas,
que foram estimados em R$ 645,00'.

Para além desse indicador de eficiéncia econdmica, deve-
-se ter em conta que o Prouni também viabilizou o acesso a edu-
cacdo superior a uma parcela da populacdo brasileira historica-
mente alijada desse nivel de ensino, o que é corroborado pelos
resultados da pesquisa realizada pela PUCPR, publicada neste
livro, segundo a qual cerca da metade dos entrevistados sdo os
primeiros da familia a ingressar na educacdo superior.

Ndao tenho duvidas de que o Prouni constitui uma medida
de politica publica que contribui para a ampliacdo e democra-
tizacdo do acesso a educacao superior, muito embora possa ser
aperfeicoado em diversos aspectos que, neste espaco, ndo cabe-
ria discorrer. Assim como o sistema de cotas na rede federal de
educacao superior (Lei n° 12.711), instituido em 2012, o Prouni

1 O custo médio por bolsista do Prouni foi calculado com base na estimativa de renuncia fiscal devida ao
programa, contida no PLOA 2014, e no numero de bolsistas ativos divulgado pelo MEC. Por sua vez, o valor
médio das mensalidades das IES privadas em 2014 foi obtido por pesquisa realizada pela Consultoria Hoper

Educacdo, intitulada Andlise Setorial do Ensino Superior Privado 2014.



se insere como uma iniciativa de enfrentamento do legado es-
cravocrata que ainda enrijece a estrutura social brasileira.
Ainda que o Prouni tenha constituido, talvez, a unica
oportunidade de acesso a educacdo superior para cerca de 85%
dos bolsistas da PUCPR, entrevistados durante a realizacdo da
pesquisa ora apresentada, parcela majoritaria destes enfrenta
obstaculos para assegurar sua permanéncia e, principalmente,
para obter uma formacao de qualidade. Sd8o exemplos de tais
dificuldades: necessidade de conciliar estudo e trabalho; insu-
ficiéncia de recursos financeiros para custeio de atividades cor-
relatas; tempo excessivo nos deslocamentos urbanos e tempo
insuficiente para estudos. Assim como outros estudos de caso
haviam mostrado, a pesquisa da PUCPR corrobora o entendi-
mento de que a oferta gratuita de vagas por si s6 ndo assegura a
permanéncia e o bom rendimento dos estudantes bolsistas.
Cabe lembrar que essa realidade também é vivenciada por
parcela dos estudantes das Institui¢des Federais de Ensino Supe-
rior (Ifes), sobretudo os cotistas, razdo pela qual o Ministério da
Educacdo mantém duas agoes orcamentarias de vulto (Assistén-
cia ao Estudante e Bolsa Permanéncia), para assegurar a perma-
néncia e o bom desempenho académico desses estudantes.
Entre os prounistas da PUCPR, prevalecem os jovens com
até 25 anos (78%); com renda familiar de até trés salarios minimos
(74%); que recebem bolsa integral (76%); que trabalham/estagiam
(58%), sendo que 79% destes em jornada de no minimo 20 horas se-
manais; que despendem pelo menos duas horas por dia com deslo-
camentos entre a casa, o trabalho e a universidade (63%). Portanto,
é possivel entender as razoes (falta de dinheiro e/ou de tempo) que
levam a maioria desses bolsistas (75%) a ndo vivenciar de forma
plena a vida universitdria, mediante a participacdo em grupos de

11



12

estudo, programas de iniciacao cientifica e atividades culturais, ou
mesmo a ndo ter maior dedicacdo aos estudos.

A despeito de os prounistas se inserirem na parcela mi-
noritaria da populacdo brasileira que tem acesso a educacao
superior, também é verdade que esses bolsistas, assim como 0s
estudantes cotistas das IES publicas, configuram um subgrupo
que se encontra em condi¢des de permanéncia muito aquém
daquelas usufruidas pelo estrato superior dos estudantes uni-
versitarios brasileiros.

Portanto, conhecer as dificuldades e os obstaculos que de-
safiam a permanéncia e a conclusdo com qualidade dos cursos
de graduacdo de bolsistas do Prouni constitui esfor¢o de crucial
relevancia para que possam ser concebidas e implementadas
acOes voltadas a sua superacdo, tanto em ambito local quanto
em nivel nacional.

Nesse sentido, a pesquisa realizada pela PUCPR, que teve
por objetivo conhecer ndo apenas o perfil dos bolsistas do Prou-
ni, mas também as condi¢des sob as quais realizam o desafio de
uma formagdo em nivel superior, podera trazer externalidades
positivas em diferentes instancias. Em primeiro lugar, no ambi-
to da propria instituicdo, com vistas ao aperfeicoamento de seus
mecanismos internos de assisténcia estudantil. Numa segunda
instancia, podera oferecer subsidios as institui¢cdes congéneres,
uma vez que o0s prounistas dessas institui¢cdes estariam sujeitos
a dificuldades semelhantes as de seus colegas da PUCPR. Por fim,
os subsidios disponibilizados por meio deste livro, que corrobo-
ram estudos correlatos, poderdo contribuir para o redesenho e
o aperfeicoamento dessa politica publica.

A todos, uma proficua leitura!

Paulo Roberto Corbucci
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APRESENTACAO

O livro Olhares sobre o Prouni na PUCPR: uma andilise sobre
0 acesso e a permanéncia de jovens bolsistas no Ensino Superior é
resultado de um trabalho de dois anos desenvolvido pelo Obser-
vatodrio das Juventudes e pelo Instituto Ciéncia e Fé da PUCPR. O
estudo em questdo consiste em uma das agoes de Advocacy Prou-
ni, metodologia que tem como objetivos compreender, incidir po-
liticamente e desenvolver boas praticas na garantia do direito ao
acesso e a permanéncia no Ensino Superior por jovens pobres?.

Nesta publicacdo, serdo apresentados os resultados de
uma ampla pesquisa que foi respondida por cerca de 4 mil es-
tudantes bolsistas do Prouni da PUCPR. As questdes envolveram
aspectos de perfil social, vida familiar, vivéncias educacionais,
moradia, trabalho, dimensdes universitarias, saude, aspectos
culturais, entre outros. Os dados buscam dar visibilidade aos
sujeitos jovens que, por meio das bolsas, estdo tendo acesso a

! Por padronizacdo e por economia de espaco, adotamos as normas da lingua portuguesa com o uso de artigos,
substantivos e adjetivos no masculino para indicar pessoas de ambos os sexos, sem, contudo, coadunar com
préticas discriminatdrias.



formacdo universitaria. Também sdo discutidos, de forma
ampla, os desafios enfrentados por esses sujeitos em seu pro-
cesso formativo.

Acessando o site da publicacdo (http://observatoriodasju-
ventudes.pucpr.br/advocacyprouni/) os leitores poderdo visua-
lizar tabelas especificas de dados da pesquisa, caso tenham in-
teresse em aprofundar a reflexdo em alguma tematica. No site
também se encontra um conjunto de politicas desenvolvidas
pela PUCPR no intuito de garantir a permanéncia universitaria
de estudantes bolsistas.



PARTE |



CONTEXTUALIZANDO A PESQUISA

Neste primeiro capitulo apresentamos o Instituto Ciéncia e
Fé e 0 Observatdrio das Juventudes, areas da PUCPR responsaveis
pela realizacdo da pesquisa. Os estudantes Prouni na PUCPR: uma
analise sobre o acesso e a permanéncia de jovens bolsistas no En-
sino Superior. Também abordamos o Advocacy, que consiste em
uma metodologia de garantia de direitos que vem embasando as
acoes que a universidade desenvolve com os estudantes bolsistas.
Em seguida, fazemos uma contextualizacdo do Ensino Superior
brasileiro e também do historico e da situagdo atual do Prouni.
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0 Observatorio das Juventudes do Instituto Ciéncia
e Fé da PUCPR

O Instituto Ciéncia e Fé da PUCPR? foi criado no ano de
2009 com o objetivo de favorecer o didlogo entre ciéncia, cultu-
ra e fé. Vinculado a Area Identitaria e & Pré-Reitoria de Missio,
Identidade e Extensdo da PUCPR, o Instituto tem sido responsa-
vel pela realizacdo de uma série de programas e projetos, que
alcancam tanto a comunidade académica como o publico exter-
no. Dentre eles, o Café Filosdfico, os Didlogos Contemporaneos
e o Atrio dos Gentios merecem destaque. Publica¢des como o
Caderno Ciéncia e Fé tém democratizado o conhecimento gera-
do em tais projetos e levado ao grande publico os resultados dos
proficuos e provocadores debates.

No ano de 2013, o Instituto inaugurou o Observatorio das
Juventudes da PUCPR3. Assim como outros Observatorios do
Brasil’, ele estd inserido no contexto das agdes afirmativas em
torno da tematica da juventude, objetivando produzir conheci-
mento sobre a realidade juvenil brasileira, pautar a discussdo
sobre juventude na universidade e incidir em praticas e politi-
cas voltadas aos direitos dos jovens.

Em seus quatro anos de existéncia, o Observatorio das Juven-
tudes vem atuando em diferentes campos de intervencao, como a
garantia de direitos a populacdo jovem brasileira; a mobilizacao
contraria a reducdo da maioridade penal no Brasil; o estimulo a
articulacdo de jovens e grupos juvenis e a formacdo de jovens e
educadores de jovens. E também escopo do Observatdrio realizar

3 Paramais informagdes sobre o Observatdrio das Juventudes da PUCPR, acesse o site <http://observatoriodas-
juventudes.pucpr.br/>.

4 Sediados na Universidade Federal de Minas Gerais, na Pontificia Universidade Catdlica do Rio Grande do
Sul, na Universidade Federal Fluminense, entre outros.



acoes voltadas para os estudantes da universidade, visando a me-
lhoria das condig¢des apds seu ingresso no Ensino Superior, sua for-
macao, suas vivéncias e experiéncias universitarias.

0 Advocacy

Desde 2010, a Rede Marista de Solidariedade (RMS) esta-
belece o Ciclo de Advocacy como modalidade de atuac¢do no eixo
de defesa dos direitos de criangas, adolescentes e jovens. A me-
todologia, embasada em referenciais tedricos e boas praticas ja
desenvolvidas por outras instituicdes e ONGs, estabelece passos
de elaboracdo, desenvolvimento e avaliacdo de agdes que bus-
cam a garantia de direitos (ADVOCACY, 2013).

O Advocacy tem como premissa possibilitar que criangas,
adolescentes e jovens tenham acesso a seus direitos fundamen-
tais, bem como uma vida em sociedade solidaria, justa e digna
(ADVOCACY, 2013). Advocacy é uma acao politica baseada em
principios e valores de incidéncia na formulacdo de legisla-
cdo e de politicas publicas, no acompanhamento e no contro-
le social de sua implementacgdo. Caracteriza-se como forma de
agir politicamente sobre uma causa a partir de uma boa pra-
tica em desenvolvimento na instituicdo e sob os principios dos
Direitos Humanos.

E um processo sustentado em métodos argumentativos e
acoes de mobilizagdo, construcdo de aliancas e negociagdes com 0s
poderes do Estado, nas trés esferas (municipal, estadual e federal),
e com a sociedade civil, que conhece e analisa o problema para for-
mular pontos-chave para a agdo politica (ADVOCACY, 2013, p. 11).

Em sua metodologia, o processo do Advocacy define agdes
geradoras de impacto, objetivando alcancar tanto resultados

19
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imediatos como em longo prazo. A proposta também estabele-
ce a construcdo de indicadores de processos e resultados que
vislumbrem a garantia dos direitos das gerac¢des futuras, con-
siderando o investimento de recursos humanos e financeiros
(ADVOCACY, 2013).

Advocacy Prouni

A PUCPR, em consonancia com seus principios de institui-
cdo filantropica e comunitaria e orientada pelos valores maris-
tas, tem um histérico de oferta de bolsas sociais para seus estu-
dantes. Com a cria¢do do Prouni, em 2005, a instituicdo aderiu
ao programa, oferecendo bolsas junto as outras modalidades ja
existentes. Em 2016 ja haviam sido ofertadas cerca de 16 mil
bolsas Prouni na instituicdo, sendo aproximadamente 11 mil in-
tegrais e 5 mil parciais.

A partir do ano de 2012, a Rede Marista de Solidariedade
definiu o acesso e a permanéncia no Ensino Superior como tema
de Advocacy. Em 2015, o Instituto Ciéncia e Fé, por meio do Ob-
servatorio das Juventudes, assumiu o projeto Advocacy Prouni,
tendo esses fatores como objeto de debate.

Em relacdo a juventude, podemos considerar que o acesso
e a permanéncia no Ensino Superior sdo um tema de Advocacy.
Tendo como base dados da Pesquisa Nacional por Amostra de
Domicilios (PNAD) de 2016, constata-se que até 2015 somente
18,1% da populacdo jovem entre 18 a 24 anos estava matriculada
no Ensino Superior (IBGE, 2016). Numero ainda muito inferior a
expectativa definida pelo Plano Nacional de Educacdo (BRASIL,
2014), que prevé uma porcentagem de 33% de matriculadas des-



sa faixa etaria para 2024, evidenciando assim um baixo acesso a
essa modalidade de ensino.

Além de o percentual de matriculados ser abaixo do es-
perado, o acesso € bastante desigual quando levamos em conta
diferentes dimensodes, como renda, cor ou mesmo localizacdo
geografica. Com relacdo a renda, considerando dados da PNAD
de 2015, observa-se que enquanto 35,5% dos estudantes matri-
culados no Ensino Superior publico pertenciam ao quinto mais
elevado de renda domiciliar, somente 8,3% dos estudantes do
quinto mais baixo haviam ingressado nessas instituicdes. Essa
situacdo desigual também € constatada no Ensino Superior pri-
vado, tendo em vista que 0s numeros eram, respectivamente,
38,3% e 4%.

Para além da renda, Corbucci (2016) analisa outras di-
mensodes sociais que também estdo relacionadas ao desigual
acesso ao Ensino Superior no pais. O autor, por meio do estudo
de diferentes variaveis do IBGE, constata a existéncia de uma
distribuicdo desigual dos recursos educacionais de acordo com
a localizacdo geografica. Assim, as regioes Norte e Nordeste te-
riam menores oportunidades de acesso quando comparadas as
regides Sul, Sudeste e Centro-Oeste. Além disso, 0s jovens das
capitais brasileiras possuem maior oportunidade de ingresso na
universidade do que os de cidades do interior.

Outra dimensdo também analisada por esse autor consis-
te na desigualdade étnico-racial. O acesso a educagdo superior,
segundo a varidvel étnica, também evidencia profundas desi-
gualdades entre os jovens brasileiros (CORBUCCI, 2016, p. 163),
estando jovens pardos e pretos em desvantagem de acesso se
comparados com o0s brancos. Com efeito, enquanto 26,5% dos
jovens brancos com idade entre 18 a 24 anos de idade estavam
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matriculados no Ensino Superior, somente 12,8% dos jovens ne-
gros (pretos e pardos) nessa mesma faixa etdria ingressaram no
Ensino Superior em 2015 (IBGE, 2016). Vale ressaltar que 55,4%
da populacdo entre 18 e 24 anos se enquadra na categoria preta
ou parda (PNAD/IBGE, 2016).

As variaveis de renda, regido do pais e raga interferem
mutuamente, expressando uma din&dmica complexa de desi-
gualdades. Segundo Corbucci (2016),

As diferencas entre as taxas de acesso a educacao superior
dos trés grupos étnicos (brancos, pardos e pretos) também
variavam em funcdo da regido em que residiam, sendo
que as maiores disparidades entre eles se encontravam
nas regides Sul e Sudeste [...] (CORBUCCI, 2016, p. 163).

As politicas de ampliacao e democratizacao do
acesso ao Ensino Superior

Nas ultimas duas décadas, o Ensino Superior brasileiro,
publico e privado, passou por um amplo processo de expansao e
diversificacdo, orientado por politicas sociais cujos objetivos fo-
ram sanar esse contexto desigual das oportunidades de acesso.
Nesse sentido, essas medidas buscaram ndo apenas aumentar os
indices de matricula na educacgdo superior, mas também equa-
lizar as oportunidades de entrada nas universidades por grupos
até entdo desfavorecidos, como os jovens das classes populares,
das escolas publicas (municipais e estaduais) e/ou negros.

No ensino publico federal, destaca-se o Programa de Apoio
a Planos de Reestruturacao e Expansao das Universidades Fede-
rais (Reuni), que incentivou a ampliacdo da oferta de vagas pe-



las institui¢des publicas federais. Tal politica procurou expandir
e aperfeicoar a infraestrutura das universidades federais por
meio de incentivos or¢camentarios as institui¢cdes participantes
que, em contrapartida, deveriam elaborar propostas de expan-
sdo das vagas dos cursos e planos de permanéncia estudantil.
Outra politica fundamental foi instituida pela Lei de Cotas, Lei
n° 12.711/2012, que objetivou democratizar o acesso ao esta-
belecer uma reserva de metade das vagas desse setor para o0s
estudantes de baixa renda vindos das escolas publicas, desig-
nando ainda uma parte dessas vagas especialmente para alunos
negros, indigenas e pessoas com deficiéncia, de acordo com a
proporcdo desses grupos na populagdo dos estados em que estdo
situadas as institui¢des (BRASIL, 2012).

Ja no &mbito do ensino privado, politicas de acesso aos es-
tudantes vindos das camadas populares como o Programa de Fi-
nanciamento Estudantil (Fies) e o Programa Universidade para
Todos (Prouni) — foram responsdveis por uma expressiva expan-
sdo das instituicdes privadas de educacdo superior no pais.

O Fies consiste em uma politica de concessdo de emprésti-
mo para estudantes de baixa renda (rendimento familiar per ca-
pita inferior a trés salarios minimos). Esse programa se tornou
uma importante alternativa para estudantes mais pobres que
desejam frequentar a graduacdo, mas ndo sdo capazes de custe-
ar a matricula e as mensalidades, financiando-as para paga-las
apos a conclusdo do curso. Dados do IBGE expdem o aumento da
utilizacdo do programa pelos alunos, ja que em 2009, 5,9% das
matriculas no setor privado eram financiadas pelo programa,
tendo esse numero passado para 30,8% em 2014 (IBGE, 2016).
Por outro lado, apds esse ano, em decorréncia da crise fiscal do
Estado brasileiro, houve uma readequacdo da politica, reduzin-
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do drasticamente o numero de contratos firmados®, passando de
733 mil em 2014 para 201 mil em 2016.

Prouni

Foco dos propdsitos deste trabalho, o Programa Universi-
dade Para Todos (Prouni), criado em 2005, oferta bolsas de es-
tudos parciais e integrais nos cursos de graduacao de institui-
cOes privadas de Ensino Superior (BRASIL, 2005). Segundo as
normas dessa politica, para se candidatar as bolsas, o estudan-
te precisa cumprir determinadas exigéncias, entre elas: obter
nota minima no Exame Nacional de Ensino Médio (Enem); ter
cursado o ensino médio em escola publica (ou particular com
bolsa integral). No caso das bolsas integrais, o estudante deve
ter uma renda familiar per capita de até um saldrio minimo
e meio, enquanto as parciais sdo destinadas aos alunos com
até trés salarios minimos®. Salienta-se ainda que uma parte das
bolsas é reservada para estudantes de baixa renda negros, in-
digenas ou pessoas com deficiéncia, de acordo com o percentu-
al dessa populacdo em cada estado.

Os resultados das iniciativas de ampliacdo do acesso sdo
expressivos, tendo em vista que se registrou um aumento de
96,5% das matriculas no Ensino Superior entre os anos de 2003 e
2014; sendo que a maior parte desse crescimento ocorreu no se-
tor privado (INEP, 2017). Os resultados na direcdo da democrati-
zacdo também foram significativos, ja que entre as instituicdes
5 Conforme relatério do Ministério da Fazenda, disponivel em: <http://www.fazenda.gov.br/centrais-de-con-

teudos/apresentacoes/arquivos/2017/diagnosticofies_junho2017.pdf>.

6 Podem concorrer ainda as bolsas, sem necessidade de comprovacdo de renda, professores da educacdo ba-
sica que nédo possuem licenciatura e pessoas com deficiéncia.



privadas de Ensino Superior a propor¢do de estudantes vindos
dos dois quintos de rendimentos mais baixos no pais passou de
2,9% para 14,8% (IBGE, 2016).

Por outro lado, apesar dos inegdveis avanc¢os no acesso
ao Ensino Superior possibilitados por essas politicas, especial-
mente a do Prouni, ainda nos deparamos com as dificuldades de
permanéncia e conclusdo dos estudos pelos estudantes bolsis-
tas. Pesquisas vém mostrando que muitos estudantes que conse-
guem ingressar correm risco de trancar a matricula ou mesmo
abandonar o curso antes de sua conclusido, devido a variadas
dificuldades de permanéncia (SANTOS, 2012; FIOREZE, GODOY,
BORTOLIN, 2015; SASSAKI, 2005).

Varios aspectos dificultam a conclusao do processo de for-
macao académica desses estudantes. Um deles consiste nos cus-
tos para se manter durante a graduagdo. Apesar de os estudan-
tes ingressarem em universidades publicas ou receberem bolsas
totais para as particulares, a graduagio apresenta muitos gastos
indiretos, como despesas com transporte, alimentacao, compra
de materiais didaticos, livros e fotocopias. Por ndo conseguirem
arcar com elas, muitos acabam optando pelo trancamento ou
mesmo pelo abandono do curso. Apesar de o Prouni, por exem-
plo, prever a possibilidade de fornecer bolsas de permanéncia,
elas estdo restritas aos cursos de tempo integral, com mais de
cinco horas aula por dia, e tétm um valor ainda baixo para cus-
tear as necessidades dos alunos ao longo do curso (R$ 400,00
mensais em 2018).

Além da questdo financeira, hd problemas de adaptacao,
relacionamento com professores e colegas e sentimento de in-
ferioridade, principalmente pela discriminacdo por serem bol-
sistas (FONTELE; CRISOSTOMO, 2016; OLIVEIRA; CONTARINE;
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CURY, 2012; SANTOS, 2013). Assim, ndo apenas questdes mate-
riais se impdem aos estudantes bolsistas, mas até mesmo de so-
ciabilidade e adaptacdo as instituicdes.

Aspectos metodoldgicos

Arealizacdo e o incentivo ao desenvolvimento de pesquisas
estdo previstos enquanto estratégias metodologicas do Advocacy.
Parte-se da concepc¢do de que, para garantir os direitos de crian-
cas e jovens, faz-se necessario compreender fenémenos viven-
ciados por esses sujeitos em seus multiplos aspectos. Perspectiva
essa garantida pelo rigor académico de estudos sistematicos.

O Advocacy Prouni na PUCPR, desde sua implantacao,
vem realizando estudos e estimulando o desenvolvimento de
pesquisas sobre a temadtica do acesso e da permanéncia no En-
sino Superior. Um conjunto de estudos incentivados pelo Ad-
vocacy foi recentemente lancado na publicacdo Olhares sobre
0 Prouni na PUCPR (INCERTI; GEBER, 2018). A publicagéo reu-
ne pesquisas desenvolvidas por professores da institui¢ao, em
parceria com estudantes bolsistas na modalidade de iniciacdo
cientifica. O grupo de trabalho foi constituido a partir da cria-
cdo de um edital especifico de fomento a estudos referentes ao
Prouni na instituicao.

Nos anos de 2012 e 2014, o Advocacy (ADVOCACY; 2012,
2014) desenvolveu pesquisas de carater quantitativo que busca-
ram compreender o perfil dos estudantes bolsistas na institui-
cdo. Na perspectiva de realizacdo de monitoramentos sistema-



ticos, foi definida uma nova coleta de dados para o ano de 2016,
pesquisa essa apresentada nesta publicacao.

Para a pesquisa de perfil dos estudantes Prouni da PUCPR
em 2016, foram definidos como objetivos: conhecer os estudan-
tes Prouni da PUCPR; identificar o perfil desses sujeitos; analisar
suas trajetdrias até o ingresso no Ensino Superior; compreender
suas vivéncias universitdrias e localizar as dificuldades enfren-
tadas para permanecerem estudando.

Construcao do questionario

Optou-se pelarealizacdo de uma pesquisa de carater quan-
titativo, tendo como instrumento de coleta de dados um ques-
tiondrio on-line com perguntas abertas e fechadas que seriam
enviadas para todos os estudantes Prouni da PUCPR.

Na formulacgdo das perguntas do questiondrio, optou-se,
quando possivel, por adaptar questoes ja desenvolvidas em ou-
tras pesquisas como Censo e PNAD. Essa estratégia garante uma
maior efetividade, pois replica questdes ja testadas, bem como
permite andlises comparativas com pesquisas anteriores. Além
disso, muitas perguntas foram construidas especificamente
para a realizacdo da presente pesquisa, buscando compreender
aspectos especificos da realidade vivenciada pelo estudante bol-
sista da PUCPR.

Ainda como fator decisdrio na construcdo do instrumento,
tomou-se como variavel o tempo médio de resposta. Entendeu-se
que o questionario ndo poderia durar mais de 30 minutos, levan-
do em consideracdo o acumulo de atividades ja vivenciadas pelos
estudantes e também o risco de desisténcia.
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No processo de construcdo do questiondrio, foram rea-
lizadas diversas revisdes e pré-testes buscando avaliar o fun-
cionamento da plataforma Qualtris, identificando o tempo de
resposta dos estudantes, a compreensdo das perguntas pelos
respondentes, os pulos realizados, entre outros aspectos.

Em uma andlise mais geral, pode-se dividir o questionario
em dois grandes grupos de perguntas. Em um primeiro conjunto,
as questdes buscaram levantar informacdes referentes ao perfil
dos estudantes entrevistados, tais como idade, género, raca, lo-
cal de origem, situacdo familiar, de moradia, vivéncia escolar
etc. J& um segundo conjunto de questdes buscou compreender
a vivéncia universitaria desses estudantes, identificando curso,
periodo, turno de estudo, modo de transporte para a faculdade,
como se alimentam, hdbitos de estudos, participacdo em ativida-
des da vivéncia universitaria e dificuldades que enfrentam em
sua formacao.

A versdo final do questiondrio contou com 64 perguntas,
tendo respostas fechadas, abertas, de resposta unica e/ou mul-
tiplas’. No entanto, dependendo das opcdes de resposta, o nu-
mero de perguntas acessadas por cada respondente variava.
Estudantes que mudaram de cidade para estudar na PUCPR, por
exemplo, responderam perguntas especificas sobre essa reali-
dade, da mesma forma que estudantes que trabalhavam, que
tinham filhos ou algum tipo de deficiéncia, que participavam de
programas de iniciagdo cientifica etc.

Com o término da construcdo do instrumento, o projeto
da pesquisa foi enviado para aprovacdo pelo Comité de Etica
em Pesquisa através da Plataforma Brasil, recebendo parecer

7 0O questiondrio utilizado na pesquisa estd disponivel em: <http://observatoriodasjuventudes.pucpr.br/
advocacyprouni>.



favordvel para a realizacdo em 2 de setembro de 2016 (CAAE:

59049516.6.0000.0020).

Aplicacao do
questionario

O contato com os estu-
dantes bolsistas para a parti-
cipagdo na pesquisa foi feito
por meio de envio de e-mail,
a partir de lista disponibiliza-
da pelo setor de bolsas da uni-
versidade. Buscando maior
adesdo a pesquisa, foi criada
uma identidade visual do es-
tudo pela equipe de marke-
ting da instituicao.

Clicando no e-mail
marketing, o estudante era
direcionado para a pesquisa
no Qualtrics. A primeira pa-
gina do formuldrio apresen-
tava, com mais detalhes, a
proposta da pesquisa e per-
guntava se o estudante gos-
taria de participar do estudo,
alternativa que foi aceita por
98,3% dos respondentes, ten-
do sido entrevistados.

Figura 1 - Convite publico para participagao na
pesquisa respondendo ao questionario

Prezado estudante,

O Observatério das Juventudes da PUCPR eslé
deseroivends um questicndrio qua tem como objetivo
ccnhecer quem séo os estudantes bolsistas na
Universidadz. As suas respostas awoliardo na construgio
de ias que O 2Cesso € 3 i3 no
£nsino superior, Sua Participagdo € voluntdria e voct ndo
ser identificado, nés garantimos o ancnimato das
respostas enviadas. Vocé levard em tomo de 15 minutos
para todas as Asua G40 €
muito importante.

Qualquer dinida, estamos 2 disposicao:

obsarvatoriodasjuventudes@pucpr.be
{41) 32711611

(oAl E RESPONDA A PESQUISA:

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores, 2016.
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Figura 2 - Primeira pagina do questionario

INSTITUTO g .
} CIENCIAE  s\AL( Satrvatdrie. ~ GRUPO
FE PUCPR Puche y MARISTA

Prezado(a) estudante, o Observaidrio das Juventudes da PUCPR estd desenvolvendo uma
pesquisa que tem como objetivo conhecer quem Sdo 0s estudantes bolsistas na Universidade.
As suas respostas auxiliardo na construcdo de estratégias que melhorem o acesso e a
permanéncia no ensino superior. Sua participacao & voluntaria e vocé nao sera identificado(a). Os
responsaveis por essa pesquisa garantem o anonimato das respostas enviadas. Vocé levara em
torno de 15 minutos para preencher todo o questionario.

Por favor, responda com atencéo. A sua colaboracdo é muito importante.

Qualquer dlvida, estamos a disposicéo:
observatoriodasjuventudes@pucpr.br
(41) 32711611

Aceito participar da pesquisa NZo gostaria de participar da pesquisa

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores, 2016.

A aplicacdo da pesquisa teve a duragdo de um més, ini-
ciando-se no dia 17 de setembro e se encerrando no dia 16 de ou-
tubro de 2016. Além do e-mail inicial de apresentacdo da pesqui-
sa, uma vez por semana era enviado um e-mail lembrete para
os estudantes que ainda ndo haviam respondido o questiondrio.
Um ultimo e-mail de agradecimento de participacdo também foi
enviado no encerramento da coleta de dados.

Ao final, a pesquisa contou com a participacdo de 3.917
entrevistados, representando mais de 60% dos estudantes Prou-
ni da instituicdo. As taxas de respostas também foram repre-
sentativas nos diferentes cAmpus e escolas da PUCPR. Portanto,
trata-se de um conjunto de dados extenso, que permite conhe-
cer de maneira aprofundada a realidade social dos bolsistas



que compdem a universida-
de. Apesar de focalizado em
uma instituicdo (a PUCPR),
dados a amplitude das ques-
tdes abordadas e o indice
elevado de respostas obtidas,
esse banco de dados permite
iniciar um diagndstico mais
amplo do programa Prouni,
possibilitando também com-
paracdes com outros contex-
tos institucionais do pais.

Analise dos dados

Concluida a fase de
aplicacdo dos questiondrios,
iniciou-se o processo de ana-
lise dos dados. Esses foram
interpretados utilizando-se o
programa SPSS para os dados
quantitativos e leitura das in-
formacdes qualitativas, bus-
cando relacionar ambas as
fontes de informacgdes para

Figura 3 - Agradecimento plblico pela participacao
na pesquisa respondendo ao questionario

Prezado(a] estudante,
Chegamos ao fim de nossa pesquisa.

Obtivemos a participacao de 3821 estudantes, atingindo a
maioria dos bolsistas.

Em breve ja teremos os resultados iniciais da pesquisa,
que serao compartilhados com vocés e toda a
comunidade académica.

Agradecemos a sua participagdo!

Obrigado por nos ajudar a compreender melhor a
realidade vivida pelos estudantes bolsistas na PUCPR.

W E RESPONDA A PESQUISA

Fonte: Captura de tela realizada pelos autores, 2016.

compreender o quadro social dos bolsistas pesquisados.

A pesquisa oportunizou a producdo de uma grande quan-
tidade de informacdes sobre os estudantes Prouni da PUCPR. Os
dados foram interpretados e confrontados com outras pesquisas

educacionais, assim como a producdo do conhecimento sobre
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as tematicas especificas, como trabalho e urbanizacdo. Durante
0 proprio processo de andalise dos dados, apresentacdes foram
sendo feitas a partir dos resultados preliminares coletados, sen-
do muitas das interpretacdes aqui apresentadas resultado des-
sas analises coletivas.

Os resultados da pesquisa acabaram se constituindo como
um banco de dados, que vem sendo acessado a partir das de-
mandas levantadas. Na perspectiva de divulgacdo dos resulta-
dos e também para a contribuicdo das ac¢des de Advocacy, a pes-
quisa vem sendo utilizada como suporte para compreensao da
realidade dos estudantes bolsistas e também na construcdo de
propostas interventivas.

A presente publicagdo se constitui como mais um resul-
tado da pesquisa desenvolvida. As possibilidades interpretati-
vas eram muito diversas, no entanto, optamos em realizar uma
apresentacdo mais geral dos dados coletados, fazendo uma
andlise interpretativa, articulando a discussdo com outros es-
tudos disponiveis.

Acessando o site da publicacdo (http://observatoriodasju-
ventudes.pucpr.br/advocacyprouni/), o leitor podera gerar tabe-
las de seu interesse a partir da criacdo de cruzamentos especi-
ficos entre as varidveis. Os dados poderdo ser cruzados com as
seguintes variaveis®:

Bolsas de 50% ou 100%: Existem estudantes bolsistas que
recebem isencdo total da mensalidade e aqueles que preci-
sam pagar 50% do valor. Nas tabelas apresentadas sera pos-
sivel analisar os dados comparando bolsistas 50% e 100%.

Sexo: A comparacdo entre sexos é tema relevante nas pes-
quisas de forma geral e em especial no campo da educacao.

8 A lista de cursos de cada escola estd disponivel em: <http://observatoriodasjuventudes.pucpr.br/
advocacyprouni>.
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Raca: Estudos educacionais revelam as grandes desigual-
dades raciais referentes ao acesso a educacao.

Turno: Os cursos de graduacdo da PUCPR podem ser
ofertados nos turnos da manha, tarde, noite e em periodo
integral. Em muitos aspectos, pode-se analisar de forma
comparativa a vivéncia universitaria a partir do turno
em que o estudante cursa sua graduacao.

Trabalho: O tema de estudantes que trabalham serd am-
plamente analisado nesta publicacéo.

Mudou de cidade: Muitos estudantes mudaram de ci-
dade para estudar na PUCPR, dando-nos indicios para
acreditar que aqueles nessa situacdo vivenciam aspec-
tos especificos como bolsistas.

Campus: A PUCPR possui cAmpus nas cidades de Curitiba,
Londrina, Maringd e Toledo.

Escolas: Os cursos de graduacdo da PUCPR estdo distri-
buidos em sete escolas: Arquitetura e Design; Ciéncias da
Vida; Comunicacdo e Artes; Direito; Educacdo e Humani-
dades; Medicina; Negdcios; Politécnica®.
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0 PERFIL SOCIAL DOS BOLSISTAS
DO PROUNI

A questdo da socializagdo é bem complicada, pois alunos
bolsistas tém um padrdo econémico que os demais
alunos ndo fazem nem ideia da dificuldade e ndo tém

a menor empatia. Meu grupo atual do internato é todo
composto por alunos bolsistas, pois nds entendemos as
dificuldades de cada um e nos ajudamos bastante (Estu-
dante do curso de Medicina, cimpus Curitiba).

Neste capitulo, apresentamos elementos referentes as
caracteristicas sociodemograficas dos entrevistados, buscando
tracar o perfil social dos estudantes bolsistas do Prouni da PU-
CPR, discutindo dados como: tipo de bolsa, faixa etdria, sexo,
cor/raca, renda, composicao familiar, religido, entre outros.



Tabela 1 - Tipo de bolsa

Resposta Porcentagem

50% 24.44%

100% 75.56%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Como destacado pela tabela anterior, 76% dos estudantes
Prouni da universidade recebiam bolsas integrais e 24% bolsas
parciais, sendo responsaveis pelo pagamento do restante de sua
mensalidade. Nesse sentido, a tabela seguinte exibe como os es-
tudantes com bolsas parciais arcavam com esses custos.

Tabela 2 - Pagamento do restante da mensalidade

Resposta Porcentagem

Pago integralmente 71,16%
Financio com o FIES 21,57%
Financio com a PUCPR 6,20%
Financio com o banco 1,07%

Fonte: Elaborados pelos autores.

Os estudantes que recebiam bolsas parciais eram responsa-
veis pelo pagamento do restante de sua mensalidade. Desses estu-
dantes, a grande maioria, 71,2%, disse que pagava integralmente
o valor restante; 21,6% afirmaram que financiavam o restante
da mensalidade pelo Fies; 6,2% disseram que financiavam com
a propria PUC e 1,1% disse que estava financiando com o banco.

3/
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No decorrer desta publicacdo, apresentaremos as dificulda-
des dos estudantes bolsistas em arcar com os custos de seus estu-
dos, seja com o pagamento das proprias mensalidades, no caso dos
bolsistas parciais, ou com outros custos indiretos, como moradia,
transporte, alimentacdo, materiais, congressos, entre outros.

Essas dificuldades podem ter se acentuado a partir do ano
de 2015, considerando que, por decorréncia da crise econoémica
e fiscal do pais, ocorreu uma diminui¢cdo no numero de bolsas
ofertadas pelos programas, acompanhada por uma maior rigi-
dez das normas de concessdo de financiamento. Segundo esti-
mativas do Mapa do Ensino Superior (SEMESP, 2016), ocorreu
uma reducdo de aproximadamente 60% no numero de contra-
tos firmados pelo Fies em 2015. Com relacdo ao Prouni, apesar
de ndo ter havido uma queda expressiva da quantidade de bol-
sas ofertadas, ndo houve um aumento da oferta em 2015, inter-
rompendo o ritmo de crescimento de atendidos pelo programa
desde sua implementacado (SEMESP, 2016).

Faixa etaria

Tabela 3 - Faixa etéria

Resposta Porcentagem

16 a20 34,21%
21a25 43,97%
26a30 11,9%
31a35 5,15%
Acima de 35 4,78%

Fonte: Elaborado pelos autores.



A Tabela 3 apresenta a distribuicao de faixa etaria dos estu-
dantes Prouni da PUCPR. Observamos que a faixa etaria predomi-
nante era a de 21 a 25 anos, que representava 44% dos responden-
tes, seguida pela de 16 a 20 anos, com 34,21%, e pela de 26 a 30, com
11,9% dos respondentes. Aproximadamente 78% dos entrevistados
possuiam até 25 anos, expressando uma predominancia de estu-
dantes jovens. Se levarmos em considera¢do a definicdo etaria de
juventude até os 29 anos, estabelecida pelo Estatuto da Juventude
(BRASIL, 2013), esse percentual passa para cerca de 90%.

O perfil etario dos estudantes Prouni da PUCPR segue a
tendéncia predominante no Ensino Superior brasileiro e tam-
bém o perfil dos estudantes Prouni das diferentes universidades
do pais (OLIVEIRA; CONTARINE; CURY, 2012). Apesar da diversi-
dade de grupos idade, predominavam os estudantes mais jovens
enquanto bolsistas na universidade. Por outro lado, percebemos
que o perfil etario dos bolsistas da PUCPR era relativamente mais
jovem do que o dos estudantes participantes do programa em
ambito nacional. Segundo dados do ultimo Censo da Educacgao
Superior (2016), 25,7% se encontravam na faixa de 16 a 20 anos,
enquanto mais de 10% estavam acima dos 35 anos.

Sexo

Tabela 4 - Sexo

Resposta Porcentagem

Masculino 41,11%

Feminino 58,89%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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A pesquisa constatou que 58,5% dos respondentes se de-
clararam do sexo feminino, seguindo a tendéncia de predomi-
nancia feminina no Ensino Superior brasileiro, mesmo entre
os bolsistas do programa (OLIVEIRA; CONTARINE; CURY, 2012).
Relatdrio do ultimo Censo da Educacdo Superior com dados de
2016, destacou que cerca de 56% dos estudantes matriculados
em algum curso presencial no pais eram mulheres (INEP, 2017).

Esses dados refletem os ganhos educacionais obtidos pelas
mulheres nas ultimas décadas. Se durante a década de 1960 elas
tinham em média somente 1,9 anos de escolarizacdo, frente aos
2,4 anos em média obtidos pelos homens, nos finais da década
de 1990 essa situacdo se inverte completamente, de forma que
para as mulheres esse numero passa para seis anos e para 0s
homens, 5,7 anos (CARVALHO, 2003). Portanto, devem-se reco-
nhecer os avancos obtidos em matéria de equalizacdo das opor-
tunidades educacionais entres homens e mulheres no Brasil.

Esse quadro ndo é particular ao Brasil, ocorrendo em ou-
tros paises industrializados (ALON; DIPRETE, 2015; ALVES; FRAN-
CO; XAVIER, 2016). Apesar da existéncia de explicacdes variadas
sobre essa situacdo, pesquisas tém buscado investigar as diferen-
tes expectativas dos papéis sociais de masculinidade e feminili-
dade e seus efeitos sobre os percursos escolares e profissionais
dos jovens (SENKEVICS; CARVALHO, 2015). No caso dos estudan-
tes bolsistas, vindos das camadas populares, é possivel que a as-
sociacdo do papel masculino ao mercado de trabalho e do papel
feminino ao trabalho doméstico repercutisse de maneira distinta
nas trajetorias educacionais dos meninos e meninas mais pobres
—favorecendo indiretamente as ultimas, pelo menos no que tange
a indicadores como anos de escolaridade e acesso ao Ensino Su-
perior, mas desfavorecendo em outros, como o ingresso em car-
reiras educacionais e profissionais mais rentaveis.



Raca/cor dos bolsistas

Tabela 5 - Cor ou raga

Resposta Porcentagem

Branca 75,99%
Parda 18,18%
Preta 4,05%
Amarela 1,51%
Indigena 0,26%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Questionamos também os estudantes a respeito de sua cor
ouracal, utilizando os critérios estabelecidos pelo IBGE. Dos res-
pondentes, 76% se declararam brancos, 18% pardos e 4% pretos.
Se somarmos pretos e pardos, temos a porcentagem de 22% de
estudantes negros enquanto bolsistas.

Historicamente no Brasil existe uma expressiva desigualda-
de racial no acesso a educacao, sendo que as disparidades sdo ain-
da acentuadas nos niveis superiores de ensino (DO VALLE SILVA;
HASENBALG, 2000; FERNANDES, 2004; RIBEIRO, 2006). Apesar do
crescimento exponencial de matriculas de negros nas universida-
des nos ultimos anos, fruto da expansao do sistema e das politicas
de acOes afirmativas, essa populacdo ainda se encontra em niveis
inferiores de acesso quando comparamos com a populacdo branca.

Dados divulgados pela Pnad de 2014 identificam que entre
a populacio brasileira com Ensino Superior, 71% seriam brancos,
1 Nesta publicagéio entende-se raca como uma construcio social, uma forma de dlassificagéio baseada em ca-

racteristicas tais como a cor da pele, textura do cabelo e outros tracos fenotipicos. Apesar de néio demonstrar

diferencas genéticas, atribui-se ao conceito de raca um grande poder de influéncia sobre a organizagéo so-
cial, que funciona como um principio de classificacdo capaz de hierarquizar segmentos da sociedade.
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enquanto apenas 29% seriam negros (IBGE, 2017). Portanto, evi-
dencia-se uma clara sub-representacdo da populagdo negra com
Ensino Superior, considerando que em 2015, 53,9% dos brasilei-
ros se declararam como negros (IBGE, 2016). No caso especifico da
populacdo negra do Parand, quando comparamos com o grupo de
bolsistas da PUCPR, observa-se que mesmo adotando politicas de
cotas raciais, a porcentagem de negros bolsistas matriculados na
universidade € inferior a proporc¢do de individuos declarados ne-
gros no estado, que atualmente € de cerca de 30,7% (IBGE, 2016).

Caracteristicas de renda e escolaridade das
familias dos holsistas

Tabela 6 - Renda Familiar

Resposta Porcentagem

Entre 1 e 3 salarios minimos (R$ 880,00 a R$ 2.640,00) 73,71%
Entre 4 e 6 salarios minimos (R$ 3.520,00 a R$ 5.280,00) 24,08%
Entre 7 e 9 salarios minimos (R$ 6.160,00 a R$ 7.920,00) 1,56%
Entre 10 e 13 saldrios minimos (R$ 8.800,00 a R$ 11.440,00) 0,51%
Entre 14 e 17 saldrios minimos (R$ 12.320,000 a R$ 14.960,00) 0,09%
Acima de 18 salarios minimos (mais de R$ 15.840,00) 0,06%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Questionados a respeito da renda total das pessoas que vi-
vem com o estudante, 73,7% deles declararam uma renda fami-
liar de um a trés salarios minimos, enquanto 24,1%, de quatro a
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seis salarios minimos. Trata-se de um dado esperado, ja que os es-
tudantes pesquisados se enquadram no perfil de rendimento pre-
viamente definido pela politica do programa, que concede bolsas
parciais para estudantes com renda familiar per capita menor
que trés salarios minimos e bolsas integrais para estudantes com
renda familiar per capita inferior a 1,5 saldrio minimo.

Diante desse resultado esperado, devido ao - filtro — socio-
econdmico imposto pelos critérios de atendimento do progra-
ma, procuramos detalhar outras caracteristicas socioculturais
dos bolsistas, questionando-os a respeito da escolaridade dos
membros da familia, as dificuldades econdmicas para permane-
cer no curso, composicao familiar, entre outros aspectos.

Tabela 7 - Familiares com formacao superior

Resposta Porcentagem

Pai, mae e irmao 4,57%
Irméos 26,54%
Pai 5,58%
Méae 11,34%
Pai e mae 3,56%
Sou o0 primeiro da familia a acessar o Ensino Superior 48,40%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Percebemos que a maior parte dos bolsistas representava
a primeira geracdo da familia a ingressar no Ensino Superior.
Em seguida, 26,5% afirmaram ter irmaos que também frequen-
taram o Ensino Superior.
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Esses dados sustentam a eficdcia das politicas de amplia-
cdo de acesso ao Ensino Superior por familias de origens sociais
historicamente excluidas desse nivel de ensino, ja que mais de
70% dos respondentes ndo tiveram pais ou mdes que frequen-
taram a educacdo superior. Apesar dessa informacdo promis-
sora, é necessario atentar para as especificidades vivenciadas
pelos sujeitos que constituem a primeira geragio a ingressar no
Ensino Superior, pois sdo menos familiarizados com o universo
escolar quando comparados aos alunos de familias cujos pais
ou parentes frequentaram a universidade (PASCARELLA et al.,,
2004; ISHITANTI, 2003).

Caracteristicas da composicao familiar

O proximo item analisado € o estado civil dos estudantes.
A Tabela 8 exibe os resultados obtidos, classificados de acordo
com as categorias utilizadas pelo IBGE.

Tabela 8 - Estado civil

Resposta Porcentagem

Casado(a)/Unido estavel 12,01%
Divorciado(a)/Separado(a) 1,51%
Solteiro(a) 86,02%
Vilvo(a) 0,46%

Fonte: Elaborado pelos autores.



Em relacdo ao estado civil, 86% dos estudantes se decla-
raram solteiros e apenas 12% responderam ser casados. Assim
como a idade, o perfil do estado civil dos estudantes bolsistas
reforca a identidade juvenil desses sujeitos.

Prosseguindo com a descricdo da composicdo familiar dos
bolsistas, a tabela seguinte exibe o numero de filhos que os res-
pondentes tinham.

Tabela 9 - Filhos

Resposta Porcentagem

0 90,13%
1 5,79%
2 2,57%
8 1,00%
4 0,37%
5 ou mais 0,14%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Pouco mais de 90% dos estudantes disseram ndo ter fi-
lhos; apenas 5,8% dos respondentes disseram ter um filho e
4,1% disseram ter dois ou mais filhos. Esses dados reforcam
o perfil mais jovem que caracteriza os estudantes bolsistas
da universidade.

Objetivando entender um pouco melhor essa questao,
para os que afirmaram ter pelo menos um filho, foi também
questionado com quem geralmente o deixavam enquanto estu-
davam ou trabalhavam.
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Tabela 10 - Com quem deixa os filhos

Resposta Porcentagem

Amigos, conjuge ou familiares 50,88%
Escola ou creche publica 16,37%
Escola ou creche privada 6,14%
Meus filhos ja sdo capazes de ficar sozinhos 18,71%
Outros. Qual? 7,89%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Entre os alunos pais ou maes, 51% responderam que deixa-
vam os filhos com amigos, conjuges e familiares, enquanto 18,5%
afirmaram que os filhos ja eram aptos a ficar sozinhos e 16,4%
disseram deixa-los em creches ou escolas publicas. Pesquisas no
campo da educacdo tém investigado as dificuldades vivenciadas
pelos estudantes que sdo pais em dar continuidade aos estudos
por ndo terem com quem deixar seus filhos — uma dificuldade
que recai fundamentalmente sobre as mulheres que sdo maes
(URPIA; SAMPAIO, 2011). Devido a tradicional divisdo sexual das
tarefas domésticas (BARRETO, 2014), grande parte de todo o tra-
balho domiciliar, que inclui o cuidado dos filhos, acaba sendo
feita pelas mulheres, que encontram entdo sérios desafios para
conciliar as tarefas da graduacdo com as responsabilidades fami-
liares.

Essa dificuldade pode ser ainda maior entre as estudantes
bolsistas, uma vez que podem ter uma menor capacidade finan-
ceira para arcar com os custos de uma creche particular — percebe-
mos que apenas 6,2% dos bolsistas deixavam os filhos em creche
particular. Tendo em vista que as creches publicas possuem vagas



limitadas e ndo funcionam no periodo noturno, a existéncia de re-
des de apoios sociais, como amigos e familiares, torna-se crucial
para a continuidade do curso para os estudantes que tém filhos.

Religido

Buscamos também caracterizar o perfil religioso dos bol-
sistas. O quadro obtido referente aos pertencimentos religiosos
desses estudantes segue o padrdo nacional quanto a predomi-
nancia da religido catodlica, como exposto pelos dados do Censo
do ano de 2010. Contudo, existe uma maior pluralidade religiosa
entre os respondentes, como exibido pela Tabela 11.

Tabela 11 - Religiao

Resposta Porcentagem

Afro-brasileira (Umbanda, Candomblé, etc.) 1,09%
Agnéstico (acreditam em Deus, mas nao tem religido) 17,16%
Ateu (nao acredita em Deus) 7,37%
Catélica 44,71%
Espirita 2,73%
Evangélico Pentecostal (IURD, Assembleia de Deus, etc.) 12,54%
Islamica 0,14%
Orientais (Budista, Seicho-no-ié, etc.) 0,95%
Outras. Qual? 5,39%
Protestante 7,78%
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Fonte: Elaborado pelos autores.

Observamos que 44,7% dos estudantes responderam ser ca-
tolicos. Em seguida estdo os agnosticos — que ndo negam a existén-
cia de Deus, mas ndo seguem nenhuma religido — com 17,1%. Esse
numero ultrapassa até mesmo a quantidade de estudantes evan-
gélicos de orientacdo pentecostal — atualmente a segunda maior
confissdo religiosa do pais — que teve uma propor¢ao de 12,5% dos
bolsistas. Se somarmos esses ultimos aos protestantes, alcanca-
mos o numero de 20,2% de respondentes cristdos ndo catolicos.
O numero de agnosticos e ateus (estes com 7,3%) se encontra bem
acima da média nacional.

Parte da explicacdo para esse quadro pode estar no per-
fil etario dos estudantes bolsistas da universidade. De acordo
com os dados do censo de 2010, a maior parte das pessoas
que declararam ndo seguir nenhuma religido se concentrava
justamente na faixa etdria de 15 a 29 anos (IBGE, 2012). Por-
tanto, é possivel que a diversidade religiosa aqui encontrada,
principalmente a grande quantidade de agndsticos, possa es-
tar relacionada a condicdo de jovens estudantes vivenciada
por esses sujeitos.

Esses dados expressam um fendmeno observado em
outras pesquisas entre os jovens, que € o crescimento da es-
colha de formas de religiosidade como o ateismo e o agnosti-
cismo. Mais do que uma negacdo da religido, trata-se de um
fendmeno que privilegia uma religiosidade propria, mais
desvinculada de ligacdes institucionais, na qual a subjetivi-
dade do sujeito pode estar pautada em crencas de diferentes
tradicdes religiosas (DELLAGLIO, 2017; FASHIN, 2017; JAHN;
VILLASENOR, 2011).



Pessoas com deficiéncia

Por fim, uma ultima andlise a respeito do perfil sociode-
mografico dos estudantes bolsistas respondentes constatou uma
proporcao baixissima de estudantes com deficiéncia, de qualquer
tipo. Do total de respondentes, 99,2% responderam nao possuir
deficiéncia. Entre os estudantes que afirmaram ter deficiéncia, a
maior parte, compreendendo mais de 60% das respostas, afirmou
ter deficiéncia fisica/motora ou visual, seguida de deficiéncia au-
ditiva, representada por 18,7% dos respondentes com deficiéncia.

Apesar da baixa proporc¢ao de estudantes com deficién-
cia nesse estudo, deve-se atentar para a importancia da in-
clusdo social desse grupo no espaco universitario, uma vez
que, com base no ultimo Censo (IBGE, 2010), o Brasil possui
45 milhdes de pessoas com deficiéncia, o que corresponde a
quase 24% da populacéo.

Cabe salientar que a baixa quantidade de estudantes com
deficiéncia se deve, possivelmente, as dificuldades vivenciadas
por essa parcela da populacdo ao longo de suas trajetorias so-
ciais e escolares, dificultando assim a propria insercdo desses
individuos no Ensino Superior. Informacdes do Censo também
demonstram que 61% das pessoas com deficiéncia ndo possuem
instrugdo ou ensino fundamental completo, enquanto esse nu-
mero cai para 38% para pessoas que ndo tém deficiéncia. Em re-
lagdo ao acesso ao Ensino Superior, apesar dos avangos obtidos
nos ultimos anos (VIEGAS, 2016), apenas 6,7% da populacdo com
deficiéncia estd matriculada nesse nivel de ensino. Diante desse
contexto, evidenciam-se os desafios e a necessidade de reflexao
a respeito da inclusdo social de pessoas com deficiéncia, princi-
palmente no que tange ao acesso a educacao.
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CONDICOES DE MORADIA

Se ndo tivesse ajuda de meus pais e minha avé (com quem
moro), ndo conseguiria arcar com as despesas apenas
com meu saldrio de estagidria. (Estudante do curso de

Letras, campus Curitiba)



Constituindo-se como um pais eminentemente urbaniza-
do, o Brasil apresenta problemas urbanos crénicos. Entre as ci-
dades e no interior das metropoles brasileiras existem profun-
das desigualdades das condi¢des de moradia e de acesso a bens
e servicos. Nos ultimos anos, estudos socioldgicos na area de
educacdo tém investigado os efeitos da desigualdade urbana so-
bre a desigualdade escolar (RIBEIRO; KATZMAN, 2008; RIBEIRO;
KOSLINSKI, 2009; RIBEIRO et al., 2010). Um dos aspectos con-
siderados relevantes nesse campo € justamente o problema da
distribuicdo desigual das oportunidades escolares nas e entre as
cidades brasileiras. Nesse contexto, torna-se importante identi-
ficar e analisar os dados referentes as condi¢des de moradia e
o0s aspectos de mobilidade® dos estudantes bolsistas da PUCPR.
Neste capitulo, as tabelas expostas buscam retratar esse quadro,
abordando questdes como o local em que os estudantes vivem,
com quem residem e as condi¢des do domicilio.

Caracteristicas e condicoes de moradia dos holsistas

Tabela 12 - Com quem mora

Resposta Porcentagem

Pais 61,61%
Amigos/ colegas 6,59%
Com familiar que ndo os pais (tios, primos, avds, irmaos) 7,75%
Sozinho(a) 9,95%
Conjuge, namorado(a) ou companheiro(a) 14,10%

Fonte: Elaborado pelos autores

1 Os aspectos sobre mobilidade serdo discutidos no capitulo 9.



A Tabela 12 identifica com quem os estudantes vivem. En-
tre os respondentes, 61,6% deles disseram que moravam com
seus pais ou responsaveis legais, reforcando as observacdes
do capitulo anterior a respeito do perfil jovem dos estudantes
bolsistas. A segunda resposta mais frequente, com 14,1%, foi
de estudantes que residiam com conjuges, namorados ou com-
panheiros. Também era considerdavel o numero de estudantes
que moram sozinhos, aproximadamente 10%, e com amigos e/
ou colegas, 6,6% — esse ultimo dado provavelmente representa
muitos dos estudantes que mudaram de cidade para estudar na
PUCPR, organizando-se em republicas para compartilhar os cus-
tos da moradia com outros alunos.

Tabela 13 - Condicao de moradia

Resposta Porcentagem

Imével préprio quitado 41,88%
Imavel proprio financiado 10,23%
Imével alugado 26,16%
Imavel cedido/emprestado 12,87%
Republica 2,11%
Pensionato 1,61%
Casa de estudante 0,92%
Instituicao religiosa 0,09%
Hotel 0,00%
Moro de favor 4,13%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Em relacdo a condicdo de moradia, a maior parte dos es-
tudantes, 41,8%, disse morar em imdveis proprios quitados.
Esse dado se correlaciona ao fato de que a maioria dos alunos
respondentes ainda residiam com os pais. Por outro lado, uma
quantidade significativa dos bolsistas afirmou viver em imo-
veis alugados (26,1%), financiados (10,2%) ou cedidos/empres-
tados (12,8%). A proporcdo de imdveis proprios quitados entre
os bolsistas é relativamente mais baixa do que o cenario nacio-
nal, pois de acordo com dados da PNAD de 2015, aproximada-
mente 70% dos domicilios brasileiros eram préprios quitados
(IBGE, 2016). Portanto, uma parte consideravel dos bolsistas e/
ou suas familias deviam direcionar parte de seu orcamento aos
custos de aluguel ou financiamento do imo6vel, comprometen-
do ainda mais sua situacao financeira.

Ainda em relacdo a moradia, 33,2% dos estudantes entre-
vistados ndo moravam na mesma cidade em que estudavam,
se deslocando diariamente para as aulas. Essa proporcao ele-
vada segue uma tendéncia retratada no ultimo Censo, em que
se verificou que 29,2% das pessoas que frequentavam uma ins-
tituicdo fora do municipio de residéncia o faziam para cursar o
Ensino Superior (IBGE, 2010). Tal resultado sugere a existéncia
de uma profunda desigualdade territorial das oportunidades
de acesso ao Ensino Superior no pais, fazendo com que muitos
estudantes tenham que rotineiramente se deslocar para outras
cidades para cursar graduacao ou pos-graduacao. Esse aspecto
serd retomado quando for discutido o tempo diario de desloca-
mento dos estudantes bolsistas.

Esse quadro é sustentado ainda pelo fato de que 18,8% dos
bolsistas disseram ter mudado de cidade para estudar na PU-
CPR. Assim, pouco mais da metade dos bolsistas entrevistados
se deslocavam regularmente ou se mudaram permanentemente
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de outras cidades para ingressar na universidade. Essa situacdo
esta relacionada ao progressivo aumento do uso do Enem como
forma de avaliacdo e selecdo dos candidatos ao Ensino Superior
no Brasil. Enquanto no setor publico federal o exame passou
a funcionar como o meio de avaliacdo dos candidatos do Sisu;
no setor privado, muitas institui¢des — como a propria PUCPR —
passaram a utilizar a nota obtida no Enem para selecionar seus
estudantes, ainda que em alguns casos parcialmente. Portanto,
por funcionar como um meio centralizado de selecdo do acesso
ao Ensino Superior, o exame permitiu que alunos de todo o pais
possam se candidatar a vagas mais distantes de onde vivem,
reduzindo os custos de efetuar varios vestibulares especificos
— como a taxa de inscri¢do e o deslocamento para realizar as
provas, conforme ocorria anteriormente.

Apesar do efeito democratizante do uso do Enem como
mecanismo de selecdo, ao facilitar a mobilidade geografica
dos estudantes no pais, ndo sao garantidas as condicdes para
que os alunos possam efetivamente se sustentar nas locali-
dades mais distantes de onde vivem?. Objetivando entender
melhor os desafios enfrentados pelos estudantes que muda-
ram de cidade, elaboramos uma questao especifica a esses es-
tudantes.

Tabela 14 - Dificuldade para mudar de cidade

Resposta Porcentagem

Néo tive dificuldades 3,15%

Conseguir moradia 18,31%

Fazer amizades 12,07%
(continua)

2 Essa questdo é particularmente importante no caso do Sisu, tendo sido discutida por Nogueira et al., 2016.



(conclusao)

Com o clima 10,05%
Com as pessoas 9,45%
Me localizar/ deslocar 18,79%
Com o custo de vida 28,18%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A maior parte dos estudantes que mudaram de cidade re-
latou ter vivenciado algum tipo de dificuldade. Duas principais
se referem a questdes materiais: o custo de vida (28,1%) e encon-
trar moradia (18,3%). Percebemos com isso que, potencialmente,
os desafios dos estudantes bolsistas devem ser mais graves entre
aqueles que se mudam, considerando que ndo apenas devem ar-
car com os custos usuais decorrentes do curso, mas ainda devem
se preocupar em conseguir um local para viver durante a gradu-
acdo. Além disso, muitos deviam vir de localidades do interior
cujo custo de vida é relativamente mais baixo do que nas cidades
onde se localizam os cAmpus da PUCPR. Deviam entdo se adaptar
a um contexto econémico em que bens e servigcos — como aluguel,
alimentacdo, transporte, entre outros — sdo muito mais caros.

Os desafios do estudante advindo de outras cidades envol-
vem também a familiarizacdo e de sociabilidade na cidade e no
campus universitario. Assim, 18,7% informaram que tiveram
dificuldades em se localizar ou se deslocar para a universidade
e 10% com o clima da cidade. Uma das primeiras dificuldades
da entrada na vida universitaria é justamente se ambientar ao
espac¢o geografico da universidade e da cidade em que ela se
localiza (COULON, 1998).

Quanto aos desafios de sociabilidade, 12% deles indica-
ram ter dificuldades de fazer amizades e ainda 9,4% aponta-
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ram ter problemas com as pessoas. Como apontado por traba-
lhos que investigam as razdes do abandono ou da permanéncia
estudantil no Ensino Superior, muitos alunos vivenciam difi-
culdades de se integrar socialmente na comunidade universi-
taria que frequentam, aumentando os riscos de evasdo entre
aqueles que se sentem isolados do tecido social da universida-
de (TINTO, 2012).
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RELACAO COM 0 TRABALHO

No caso, no momento o que estd atrapalhando um pouco
é a questdo do trabalho, quanto ao tempo para estudar.
Tenho que me organizar melhor para conseguir admi-
nistrar os estudos, ndo so pela bolsa, que pede do aluno
um rendimento X, mas também porque tenho certeza do
curso que escolhi e o tenho como um objetivo de vida e
ndo quero ser um mau profissional (Estudante do curso
de Direito, cimpus Londrina).

Sofro muito com o transporte e preco da passagem, pois
além de estudar, trabalho das 14h as 22h e tenho muito
gasto com isso. Se existisse algum auxilio na passagem

seria muito bom, pois moro em Colombo e a prefeitura
daqui ndo dd nenhum tipo de incentivo para pagar meia
passagem (Estudante do curso de Engenharia de Produ-
¢do, campus Curitiba).



Neste capitulo abordamos aspectos que envolvem a rela-
cdo dos estudantes beneficiados pelo Prouni com o mercado de
trabalho. A expansao do setor privado de ensino no pais resultou
na entrada de um estudante com perfil bem diferente do tradi-
cional, com perfil etdrio um pouco mais elevado, contando com
experiéncia no mercado de trabalho (ALMEIDA, 2015). Muitos
estudos tém observado que essa € uma faceta importante das di-
ficuldades vivenciadas pelos estudantes de camadas populares
que ingressaram no Ensino Superior (OLIVEIRA; CONTARINE;
CURY, 2012). Portanto, faz-se necessaria uma anadlise mais foca-
da da dimensdo do trabalho na vida desses estudantes.

Tabela 15 - Trabalhava antes de ser bolsista

Resposta Porcentagem

Nao, somente estudava 37,93%
Sim, como estagiario(a) 10,77%
Sim, como funcionario(a) de empresa privada ou publica 46,36%
Sim, como autdnomo(a) 4,93%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Os dados da pesquisa mostram que parte significativa dos
estudantes ja trabalhava antes de ingressar no Ensino Superior.
Dos estudantes entrevistados, 62% trabalhavam antes de entra-
rem na universidade como bolsistas. A maioria destes, 46,3%,
atuando como funciondrios de empresas publicas ou privadas;
10,7%, como estagiarios e 4,9%, como auténomos.

Esses dados sdo coerentes com o contexto nacional. Comin
e Barbosa (2011) destacam, a partir de dados da PNAD e do Inep,
que no processo de expansao das matriculas do Ensino Superior
brasileiro, um dos segmentos populacionais mais beneficiados
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foi justamente o de trabalhadores. Tendo em vista que os jovens
das camadas populares tendem a ingressar mais precocemente
no mercado de trabalho, as politicas de expansao e inclusdo do
Ensino Superior acabaram atendendo principalmente uma por-
cdo da populacdo que exercia alguma profissdo antes de entrar
na graduacdo. Assim, os autores verificaram que, enquanto ape-
nas 31,4% dos matriculados do Ensino Superior brasileiro em
2009 ndo trabalhavam, 44,6% dos alunos conciliavam os estudos
com alguma ocupacdo em tempo integral.

Tabela 16 — Atuacao laboral

Resposta Porcentagem

N&o, somente estudava 42,22%
Sim, como estagiario 23,84%
Sim, como funcionario de empresa privada ou publica 28,89%
Sim, como auténomo 5,05%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Dos bolsistas entrevistados, 57,7% estavam trabalhando
durante o periodo da pesquisa. Destes, 28,8% como funciona-
rios de empresas privadas e publicas, 23,8%, como estagiarios
e 5%, como autonomos. Os dados expressam que parte signifi-
cativa dos estudantes bolsistas conciliavam trabalho e estudos,
revelando também que boa parte deles continuou a trabalhar
apos ingressar na universidade. Outro dado representativo
em relacdo as formas de trabalho exercidas antes do acesso a
graduacdo é um aumento significativo de estagidrios, possivel-
mente ocasionado pelo fato de os estudantes passarem a exer-
cer algum meio de atividade relativo ao curso que frequenta-
vam na universidade.



Por outro lado, comparando os dados mais recentes com
o perfil dos estudantes Prouni da PUCPR entrevistados em 2014,
é interessante destacar que o numero de estudantes trabalhan-
do decresceu. Essa diminuicdo, possivelmente, é decorrente do
contexto de aumento de desemprego no Brasil a partir de 2015.
Como exposto pelos ultimos relatorios do IBGE (2017), o indice de
desocupacdo no pais passou de pouco mais de 7% em 2014, para
acima de 12% em 2016. Nesse mesmo relatorio, observa-se que a
populacido jovem foi a mais prejudicada nesse periodo, tendo em
vista que a taxa de desocupacdo entre a populacdo com 16 a 29
anos de idade passou de 13% para 21,1% entre os anos de 2012 e
2016. Considerando as observacdes de Comin e Barbosa (2011), de
que politicas como o Prouni funcionaram como um forte incenti-
vo a populacdo trabalhadora para ingressar no Ensino Superior,
é possivel que a atual crise econdmica, com seu consequente au-
mento do desemprego, seja responsavel pela reducdo do numero
de estudantes ocupados matriculados na universidade.

Em relagdo a atuacdo profissional, parte consideravel dos
respondentes ainda ndo haviam se inserido em ocupacdes re-
lacionadas a area de graduacdo que cursavam, representando
43,3% dos estudantes. Esses dados se tornam um pouco mais
claros quando analisamos separadamente a situacdo do empre-
go do aluno. A maioria dos alunos que respondeu trabalhar em
algum tipo de estagio (86,5%) afirmaram que atuavam na area
do curso. Situacdo bem diferente dos estudantes que trabalha-
vam como funciondrios em empresas publicas ou privadas ou
como autéonomos, em que apenas 37,4% e 28%, respectivamen-
te, responderam afirmativamente a questdo. Isso evidencia a
importancia do estdgio enquanto meio de insercdo profissional
do aluno na carreira para a qual esta se preparando.
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Tabela 17 - Horas de trabalho por semana

Resposta Porcentagem

de 1 a 10 horas 8,46%
de 11 a 20 horas 12,79%
de 21 a 30 horas 27,09%
de 31 a 40 horas 24,74%
mais de 40 horas 26,93%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A tabela apresenta a quantidade de horas semanais dedi-
cadas ao trabalho pelos estudantes bolsistas. Cerca de 79% dos
entrevistados trabalhavam mais de 20 horas semanais, sendo
que 27% trabalham de 21 a 30 horas; 24,7%, de 31 a 40 horas e
26,9%, mais de 40 horas. Existe ainda uma quantidade conside-
ravel de entrevistados que trabalham menos que 20 horas sema-
nais (21,1%), sendo que 12,7%, de 11 a 20 horas e 8,4%, de uma a
10 horas — numero possivelmente associado aos estudantes que
exerciam algum estdgio na drea do curso que frequentavam
e/ou aos que trabalhavam como auténomos.

A diversidade de quantidade de horas trabalhadas é ex-
pressdo das multiplas condi¢des de trabalho exercidas por esses
estudantes. De toda forma, o numero expressivo de estudantes
que trabalhavam acima de 30 horas (51,6%), indica que muitos
dos bolsistas deviam enfrentar sérias dificuldades de concilia-
cdo da graduagdo com o trabalho, algo discutido por outras pes-
quisas que analisaram as dificuldades vivenciadas pelos estu-
dantes bolsistas do Prouni (OLIVEIRA; CONTARINE; CURY, 2012;
SANTOS, 2013). Encontrar tempo para estudar ou realizar tra-



balhos em grupos fora do horario formal do curso se torna uma
dor de cabeca para esses estudantes: “Devido a eu ter pouco
tempo para estudos fora da sala de aula, fico constrangida
em ter que realizar trabalhos em grupo extra sala, pois meus
horarios para estudos na maioria das vezes ocorrem na ma-
drugada” (Estudante do curso de Direito, cAmpus Maringa).

Tabela 18 - Participacao na renda familiar

Resposta Porcentagem

Trabalho, mas recebo ajuda financeira dos meus pais 18,97%
Trabalho, mas recebo ajuda de outras pessoas (parentes, conjuges, 350%
irmaos, amigos ou avos) e
Trabalho e sou responsével pelo meu prdprio sustento, ndo

. . i 14,62%
recebendo ajuda financeira
Trabalho, sou responsavel pelo meu préprio sustento e contribuo 16.62%
parcialmente para o sustento da familia ou de outras pessoas men
Trabalho e sou principal responsavel pelo sustento da familia 4,80%
Nao trabalho e meus gastos sao financiados pelos meus pais 30,33%
N&o trabalho e meus gastos sao financiados por outras pessoas 6.80%
(parentes, conjuges, irmaos, amigos ou avos) SR
Estou desempregado e sou responsével pelo meu proprio sustento 4,35%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Com relacdo a participacdo do aluno na renda familiar,
37,1% dos entrevistados afirmaram ndo trabalhar e receber
ajuda financeira de pais, parentes ou amigos. Contudo, a maior
parte dos alunos respondeu exercer alguma forma de trabalho,
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58,5% deles, sendo possivel identificar uma variedade de situa-
coes sobre como contribuem com a renda familiar — refletindo a
diversidade de horas trabalhadas verificada na tabela anterior.
Assim, 22,4% dos estudantes trabalhavam, mas complementa-
vam sua renda com ajuda financeira de pais, parentes ou ami-
gos, revelando que mesmo entre os estudantes ocupados, uma
parte significativa deles dependiam ainda de outras fontes de
renda para financiar os estudos.

Entre os que trabalhavam e eram responsaveis pelo pro-
prio sustento, constatamos que 14,6% deles se responsabili-
zavam somente pelo proprio sustento, enquanto 16,6% eram
também responsaveis ao menos parcialmente pelo sustento da
familia e 4,8% disseram se responsabilizar completamente pela
subsisténcia da familia. Chama a atenc¢ao que 4,3% dos estudan-
tes responsaveis por se manterem estavam desempregados du-
rante a realizagdo da pesquisa, possivelmente vivenciando uma
situacdo de risco de continuidade de seus estudos.

Com a andlise da relacdo dos estudantes bolsistas com
o mercado de trabalho, observamos a existéncia de uma va-
riedade de formas de insercdo no mercado, mas em grande
medida confirmamos que boa parte dos estudantes atendidos
pelo programa de alguma forma exerciam alguma ocupagao.
Essa situacdo certamente traz dificuldades adicionais para es-
ses sujeitos, tendo em vista que devem conciliar as exigéncias
do curso de graduacdo com aquelas da atividade laboral que
exercem, 0 que pode elevar os riscos de evasdo do curso (FE-
LICETTI; FOSSATTI, 2014). Essa situacao deve ser ainda mais
agravante para os estudantes que ndo apenas trabalham, mas
sdo também responsaveis pelo sustento de sua familia - 21,4%
dos entrevistados. Como exposto em pesquisa de Rocha et al.



(2016), o desafio de compatibilizar os estudos com as responsa-
bilidades familiares e laborais pode resultar em reprovacoes,
dificuldades de frequentar as aulas e menor participacdo nas
atividades do curso, aumentando as chances de o aluno aban-
donar a universidade.
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TRAJETORIA ESCOLAR

Muitas vezes sinto dificuldade de aprendizado, pois os
professores cobram coisas que eu ndo aprendi no ensino
publico, e que meus colegas de ensino particular tém faci-
lidade. Entdo eles tratam o assunto superficialmente e eu
acabo ndo aprendendo corretamente pois me falta a base
principal. Eu frequentemente recorro a aulas on-line para
evitar dependéncia [reprovagdo em disciplina académica]
(Estudante do curso de Biotecnologia, cimpus Curitiba).



Neste capitulo analisamos as informacdes referentes ao
historico do percurso escolar dos estudantes bolsistas da PU-
CPR. Trata-se de um aspecto especialmente relevante, tendo em
vista que as politicas de acesso ao Ensino Superior tém sido fun-
damentalmente destinadas a atender os estudantes vindos das
escolas publicas. Essa situagdo traz uma série de preocupacodes
com relacdo ao nivel de dominio de conhecimento escolar des-
ses estudantes, considerando que o nivel de ensino apresentado
pelas escolas publicas brasileiras tem exposto suas sérias defici-
éncias em efetivar a aprendizagem dos estudantes (ALVES; SO-
ARES; XAVIER, 2016; XAVIER; ALVES, 2017). Abordamos entdo
elementos referentes a origem escolar do estudante, seu desem-
penho ao longo de sua trajetoria, bem como os fatores que o
levaram a ingressar no Ensino Superior pelo Prouni.

Trajetoria escolar na educacao hasica

Tabela 19 — Onde cursou 0 ensino médio

Resposta Porcentagem

Cursei integralmente em escola publica 82,78%
Cursei integralmente em escola particular (bolsista) 11,89%
Cursei em escolas publicas e particulares (bolsista) 5,34%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Identificamos que 82,7% dos estudantes cursaram o ensi-
no médio integralmente em escolas publicas, 11,8% cursaram
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integralmente em escolas particulares como bolsistas e 5,3%
cursaram em escolas publicas e particulares como bholsistas. Os
dados confirmam os critérios de acesso a bolsa Prouni, uma vez
que os estudantes precisam ter cursado o ensino médio no setor
publico ou como bolsistas integrais no setor privado.

Procurando compreender mais a fundo o desempenho es-
colar dos bolsistas, perguntamos também se tinham sido repro-
vados alguma vez ao longo da formacdo na educacdo basica e se
em algum momento abandonaram a escola. Assim, 85,4% dis-
seram nunca terem sido reprovados no ensino fundamental e
médio, enquanto 10,7% tiveram apenas uma reprovacao e 3,8%,
mais de uma. Quanto a evasao, 91,6% apontaram nunca terem
abandonado a escola durante a formacao.

Apesar da proporcdo ndo tdo elevada de repeténcia e
abandono - o que sugere que a maior parte dos alunos teve
um percurso escolar estavel —, os dados sobre a trajetoria es-
colar dos bolsistas seguem a tendéncia do nivel de rendimento
escolar tipico da educacgao publica no pais. Com efeito, o Censo
Escolar de 2016 informa taxas de reprovacdo e abandono no
ensino fundamental de, respectivamente, 17,3% e 4% (conside-
rando os anos iniciais e finais). Ja no ensino médio, a propor-
cdo foi de 12% e 6,6% (FUNDACAO LEMANN E MERITT, 2012).
Esses dados expressam o desafio de melhorar os indicadores
educacionais das escolas publicas do pais. Considerando os da-
dos do Programme for International Student Assessment (Pisa),
as taxas de repeténcia e evasdo escolar no pais sdo bastante su-
periores as de outros participantes da pesquisa internacional
(OECD, 2015).



Apesar de ndo termos informacdes mais objetivas a res-
peito do nivel de desempenho dos alunos bolsistas ao longo
de seu percurso na educacdo bdsica, o numero de repetentes
e evadidos sugere que muitos desses estudantes possam ter
enfrentado algumas dificuldades ao acessar o Ensino Supe-
rior. Seja pela qualidade do ensino que receberam, seja como
pela trajetdria acidentada durante o ensino fundamental ou
médio (ZAGO, 2006).

Procuramos também identificar o dominio de linguas es-
trangeiras por parte dos alunos. A maior parte dos estudantes,
56,9%, declarou estar cursando ou cursado algum curso de idio-
ma. O Inglés apareceu como a lingua estrangeira mais familiar
entre os bolsistas — aproximadamente 77% deles responderam
ter pelo menos o nivel basico de fluéncia, sendo que por volta
de 10% o dominavam de forma avancada. Em relagdo ao Espa-
nhol, esse numero foi de 49,3% e apenas 1,4% possuia nivel de
fluéncia avancado.

Os dados indicam o predominio da lingua inglesa como
principal idioma estrangeiro aprendido entre os estudantes,
mas também expressam que o dominio de linguas estran-
geiras entre os bolsistas se encontra em nivel baixo, possi-
velmente constituindo-se em um dificultador na formacdo,
continuidade de estudos e insercdo no mercado de trabalho.
Essa situagdo estd relacionada a baixa formacdo do ensino de
linguas nas escolas publicas (ASSIS-PETERSON e COX, 2007),
frequentemente inexistente, bem como as restri¢des econo-
micas desses alunos, impossibilitando o ingresso em cursos
particulares de idiomas.
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Escolhas no acesso ao Ensino Superior

Tabela 20 — Razoes para escolher 0 curso

Resposta Porcentagem

Foi 0 curso que consegui com a nota do ENEM 7,24%
Foi 0 curso em que consegui bolsa do ProUni 15,70%
E um curso que me proporcionara uma insercdo no mercado de trabalho 21,18%
E um curso com o qual sempre me identifiquei 33,58%
Meus pais me incentiveram a fazer este curso 6,70%
Os professores do ensino médio me orientaram a escolher este curso 3,34%
A nota do curso no MEC (ENADE) era boa 3,44%
Meus amigos me incentiveram a fazer este curso 3,73%
Ja trabalho na drea e resolvi me especializar 5,09%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Nessa tabela é possivel compreender o que foi levado em
consideracdo pelos jovens estudantes na escolha do curso supe-
rior. Os respondentes indicaram motivos variados para a escolha
do curso, mas a razdo mais apontada foi a identificacdo pessoal
com o curso, com 33,5%. Duas outras razdes que predominaram
entre as respostas foi a insercdo no mercado de trabalho que o
curso proporcionaria, apontada por 21,1% dos bolsistas, e 15,7%
assinalaram que ingressaram no curso por ter sido aquele em que
obtiveram a bolsa do Prouni. As escolhas dos cursos pelos bolsistas
expressam as estratégias utilizadas por jovens na construcdo de
seus projetos de vida. De forma recorrente, os projetos sdo constru-
idos por esses sujeitos a partir de seus desejos e interesses (“curso
que sempre me identifiquei”) e também por uma andlise critica



do campo de possibilidades (“insercdo no mercado de trabalho” e
“oportunidade de bolsa”) (LEAO; DAYRELL; REIS, 2011).

Tabela 21 - Como ficou sabendo do Prouni

Resposta Porcentagem

Na escola em que estudava 15,94%
Pelos pais 5,16%
Por amigos 9,53%
Meios de comunicacgéo (TV, radio, jornal) 19,39%
Internet 19,37%
Redes Sociais 9,50%
Pelas universidades (feiras de curso, propaganda) 6,64%
Propaganda oficial do governo 13,97%
Palestras da alianga educativa PUCPR 0,49%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por fim, questionamos também a respeito de como os estu-
dantes tomaram conhecimento e se informaram sobre o Prouni.
Seguindo sua crescente importancia como fonte de informacao,
juntas a internet e as redes sociais foram os meios mais apontados
pelos estudantes, com 28,8%. Contudo, os meios tradicionais de
informacdo — como televisao, radios e jornais — também parecem
ter importancia, considerando que 19,3% marcaram essa opgao
e 13,9% apontaram as propagandas oficiais do governo. Em co-
mumm, as op¢oes mais citadas pelos estudantes (internet, redes so-
ciais, e propaganda do governo) consistem em formas autdonomas
e ndo mediadas de informacdes sobre o Prouni. A partir desse
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dado podemos levantar a hip6tese de que os estudantes possuem
pouco suporte para se informar sobre o acesso a bolsas no Ensino
Superior. Apenas 15,9% deles disseram ter sido informados pelas
escolas que frequentavam. Entendemos esse niumero como irri-
sorio, se levarmos em consideracdo a func¢ao social da escola no
processo de formacdo educacional e profissional. A baixa repre-
sentatividade de informacdo adquirida por meio dos pais (5,1%)
possivelmente pode ser explicada em decorréncia do aspecto ja
discutido de que muitos desses estudantes representam a primei-
ra geracao de suas familias a acessar o Ensino Superior.
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VIVENCIA UNIVERSITARIA:
PERCURSOS E PERCALCOS

Por precisar trabalhar, isto é, por precisar de dinheiro
para me sustentar, sou “obrigado” a abdicar de uma série
de possibilidades que sonhei quando pensava em fazer
um curso superior, como estagiar, se dedicar mais as dis-
ciplinas, participar de congressos, frequentar cursos de
extensdo, participar de grupos de estudos etc. (Estudante
do curso de Psicologia, cimpus Curitiba).

Gostaria de poder aproveitar mais as ofertas de inter-
cambio, programas culturais e cursos de extensdo, mas
acabo ndo fazendo por falta de tempo e dinheiro (Estu-
dante do curso de Direito, campus Curitiba).

A experiéncia estudantil no espago universitario ndo se re-
sume as atividades académicas, como assistir as aulas ou reali-
zar provas, mas envolve também intera¢des sociais com colegas,
professores e demais funciondrios. Tinto (2012), ao tratar do
processo de integracdo estudantil na comunidade universitaria,



estabelece que as institui¢cbes de Ensino Superior sdo constitu-
idas por dois sistemas: o académico e o social. Enquanto o pri-
meiro consistiria nos espacos e nas atividades formais (salas de
aula, bibliotecas, secretarias etc.), 0 segundo seria composto pe-
los contextos e relacdes informais da vida na instituicdo (a inte-
racao com colegas e professores fora da sala de aula, atividades
académicas ou recreativas extraclasse etc.).

Cientes de que a experiéncia estudantil positiva depende
de uma boa integracdo do aluno nesses dois dominios, neste ca-
pitulo abordamos elementos que envolvem a experiéncia uni-
versitaria dos bolsistas da PUCPR, procurando apreender tanto
seu desempenho académico e suas atividades e praticas desen-
volvidas na universidade, como sua percepcao a respeito de sua
vivéncia social durante a graduacdao.

Desempenho e percurso académico

Tabela 22 - Percepcao sobre o desempenho académico

Resposta Porcentagem

Vai muito bem 16,24%
Vai bem 39,61%
Poderia ir um pouco melhor 38,75%
Vai mal 4,41%
Vai muito mal 0,99%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Identificamos a questdo do desempenho académico a par-
tir da propria percepcdo do aluno. 39,6% dos estudantes disse-
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ram que iam bem e 16,2% apontaram que iam muito bem. Ja
38,7% reconheceram que poderiam ir um pouco melhor nas dis-
ciplinas. Somente 5,3% dos bolsistas apontaram que seu desem-
penho estava ruim ou muito ruim.

Quando questionados sobre as dificuldades vivenciadas
no Ensino Superior, 12,1% deles afirmaram enfrentar muitas
dificuldades de aprendizagem. Apesar das limitacdes desses da-
dos, é possivel identificar que os estudantes apresentam uma
percepcdo positiva com relacdo ao aproveitamento de seus es-
tudos. Essa percepcdo é confirmada por pesquisas que analisa-
ram o desempenho académico de estudantes bolsistas no Brasil,
verificando que eles apresentam notas equivalente aos estudan-
tes ndo atendidos pelo Prouni durante sua formagdo (FRANKE-
NBERG; CORTES, 2006; MENDONCA et al,, 2015; PUC MINAS,
2006; WAGNER; MELGUIZO, 2017).

Tabela 23 - Nimero de disciplinas nas quais ja foi reprovado

Resposta Porcentagem

0 65,91%
1 12,21%
2 7,47%
8 6,31%
4 ou mais 8,10%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Continuando a discussdo a respeito do rendimento dos
estudantes, a tabela apresenta se e em quantas disciplinas eles



foram reprovados durante seu periodo de formacdo. Observa-se
que 65,9% informaram ndo ter sido reprovados em nenhuma dis-
ciplina e 12,2% apontaram ter tido apenas uma reprovacao. Sao
dados que reforcam nossa hipotese de que o percurso académico
da maior parte dos bolsistas tem sido satisfatorio. Nao se pode
perder de vista, por outro lado, a situacdo possivelmente mais
preocupante de alguns estudantes, pois 8,1% dos entrevistados
disseram ter sido reprovados em quatro ou mais disciplinas.

Tabela 24 - Habitos de estudos

Resposta Porcentagem

Aos sabados, domingos e feriados 33,21%
Apenas quando ha provas e trabalhos 17,11%
Todos os dias 33,49%
Estudo nos hordrios das aulas 5,95%
Nos intervalos do trabalho 10,24%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A tabela apresenta a rotina de estudos dos bolsistas. En-
contramos dois resultados predominantes entre os responden-
tes que expressam dois perfis distintos de estudos. Em primei-
ro lugar, temos os estudantes que responderam estudar todos
os dias, com 33,4%. Em uma proporc¢ao muito aproximada,
apresentaram-se aqueles que disseram estudar somente aos
sdbados, domingos e feriados, com 33,2%. Esse quadro possi-
velmente estd relacionado as diferentes condi¢bes de tempo
para estudar disponiveis aos estudantes. Por um lado, temos
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0s estudantes que ndo trabalham ou estdo ocupados em ativi-
dades com menos horas semanais, possibilitando um estudo
didrio e mais frequente. Isso se confirma pelo fato de que a
maior parte dos alunos que indicaram essa op¢do ndo traba-
lhava (52,9%). Contudo, muitos bolsistas ndo apenas trabalha-
vam em tempo integral, como também gastam muitas horas
do dia para chegar a universidade, restringindo o tempo dis-
ponivel para os estudos. Esse ultimo dado ainda é reforcado
pelo numero de respondentes que costumavam estudar nos
intervalos do trabalho, 10,2%.

Podemos apontar, ainda, um terceiro perfil de rotina
de estudos, que talvez indique uma relacdo menos planejada
com o curso, considerando que 17,1% disseram estudar apenas
quando tinham provas e trabalhos. Percentual que ndo muda
de acordo com a variavel de trabalho, sugerindo que efetiva-
mente consiste em um padrdo de orientagdo dos estudos que é
independente da condigdo de ser trabalhador ou ndo. Uma das
dificuldades comuns aos estudantes do Ensino Superior é a for-
macdo de habitos de estudos fora do hordrio formal dos cursos.
Diferente da educacdo basica, o espago universitario apresenta
uma forma de ensino e de socializa¢do muito mais vinculada a
autonomia do sujeito (COULON, 1998). Por essa razdo, muitos
estudantes encontram dificuldades em organizar e sistemati-
zar o tempo necessario para estudar o conteudo transmitido
na sala de aula.

Como apontado pela andlise do perfil social, muitos desses
estudantes pertenciam as camadas populares e eram a primei-
ra geracdo a acessar o Ensino Superior. Por essa razdo, muitos
deles possivelmente ndo estavam familiarizados com a logica
escolar do Ensino Superior, em parte por ndo encontrarem no
seio familiar alguns hébitos ou praticas que seriam recursos im-



portantes no percurso universitario, entre elas a organizacdo do
tempo e o planejamento dos estudos (THIN, 2006; 2010).

Tabela 25 - Tentativas de mudanca de curso

Resposta Porcentagem

Sim 4,50%
Nao 93,47%
Ja tentei e ndo consegui 2,03%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Buscamos entender também um pouco a satisfacdo dos
estudantes com o curso ao longo da graduacao, procurando ve-
rificar se eles pensaram em mudar de curso. Com relagdo a esse
ponto, apenas 4,5% informaram que mudaram de curso e 2%
tentaram mudar depois que ingressaram na instituicdo. Esse
dado é sustentado ainda pelo fato de que encontramos uma bai-
xa proporgcdo de estudantes que disseram ter se arrependido da
escolha de curso que efetuaram, somente 3,5%.

Entre os que mudaram, 46,4% explicaram que sempre
quiseram fazer um outro curso; sendo essa a resposta também
mais frequente entre aqueles que tentaram mudar, 50,7%. Esse
dado reflete um movimento presente entre alguns estudantes
do Ensino Superior, inclusive os bolsistas, que tentam inicial-
mente ingressar em determinado curso, para depois buscar
uma transferéncia interna ou externa para outro curso de
seu interesse.

Também foram frequentes os pedidos de mudanca entre
os estudantes que quiseram se transferir apds conhecer melhor
0 curso, sendo 32% para os que mudaram e 42,8% para os que
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tentaram mudar. Esse dado expressa as incertezas iniciais na
escolha do curso superior e o desafio de muitos jovens na esco-
lha de sua futura profissdo (TINTO, 2012). Esse aspecto se tor-
na ainda mais problematico entre jovens pobres que estudam
em escolas publicas, pois em muitas situacdes recebem pouca
orientacdo sobre a continuidade de estudos. Houve casos de es-
tudantes que pediram transferéncia de curso por ndo estarem
conseguindo acompanhar a formacdao, 21% dos que mudaram e
6,3% dos que tentaram mudar.

Tabela 26 - Risco de perder a bolsa

Resposta Porcentagem

Nao 77,06%
Sim, por ter sido reconsiderada 4,28%
Sim, em decorréncia de reprovagao em disciplinas 9,72%
Sim, por questdes burocraticas como entraga de documentos,

~ 4,16%
renovacado da bolsa, etc.
Tranquei 0 curso para nao perder 3,28%
Qutras. Qual? 1,50%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Por fim, procuramos entender também a relacdo dos
alunos com o recebimento da bolsa. Dos estudantes entrevis-
tados, no total 22,4% disseram ter corrido risco de perdé-la.
O medo de perder a bolsa é recorrente em alguns bolsistas,
como vemos no relato a seguir: “Sempre sinto muita pressao



por medo de perder a bolsa de estudos. Ndo conseguiria pa-
gar a mensalidade se a perdesse” (Estudante do curso de Ad-
ministracdo, cAmpus Curitiba). Segundo normativas do Prou-
ni, o estudante bolsista, para se manter no programa, devera
ser aprovado em, no minimo, 75% das disciplinas cursadas
em cada periodo (PROUNI, 2015). A maior proporc¢do dos res-
pondentes, 9,7%, disse que o risco de perder a bolsa foi em
decorréncia de reprovacdo em disciplinas. Caso o estudante
ndo alcance o rendimento esperado, ele pode apresentar uma
justificativa de baixo rendimento para a instituicdo de ensino,
solicitando a reconsideracdo da bolsa. A reconsideragao pode
ser feita por até dois semestres, antes da perda da bolsa. As-
sim, 4,3% dos estudantes disseram ter medo de perdé-la, por
ja ter sido reconsiderada.

Uma estratégia algumas vezes utilizada pelo estudante,
quando percebe que ndo alcancard o rendimento minimo do
semestre, é de solicitar o trancamento do curso (reabrindo
no semestre seguinte). Esse recurso ja foi utilizado por 3,2%
dos entrevistados. Ainda, 4,1% dos bolsistas afirmaram ter
medo de perder a bolsa por questdes burocraticas, como o
cumprimento de prazo de entrega de documentos no periodo
de matricula. Vale destacar que aproximadamente 15% dos
bolsistas Prouni da PUCPR estdo com suas matriculas inativas
em decorréncia de trancamentos, reconsiderac¢des ou falta de
documentacdo. Com relacdo aos participantes da pesquisa,
apesar de a maior parte ter afirmado ndo cogitar trancar sua
matricula (69,1%), uma parte significativa pensa nessa possi-
bilidade. Enquanto 25,5% dos entrevistados disse pensar as
vezes no trancamento, 5,6% confirmaram pensar seriamente
nessa possibilidade.
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Participacao em atividades extracurriculares
na universidade

Procuramos identificar também o percentual de bolsistas
que participavam de atividades extracurriculares na universi-
dade. Como observam estudos sobre integracdo estudantil no
Ensino Superior, afiliar-se a instituicdo frequentemente depen-
de da participacdo do aluno em atividades para além das aulas
e dos exames de avaliacdo (COULON, 1998).

Questionados especificamente sobre a participacdo em
programas de iniciacdo cientifica, 20% deles responderam que
integravam ou ja haviam integrado algum desses programas.
Destes, 75,5% desenvolveram um projeto de pesquisa por um
ano e 24,5% estavam no segundo ou terceiro projeto de Pro-
grama Institucional de Bolsas de Iniciagdo Cientifica (Pibic) do
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq). 3,1% desses estudantes foram premiados pelo Semina-
rio de Iniciacdo Cientifica da Pontificia Universidade Catdlica do
Parand (Semic). Se levarmos em consideracdo o numero de pro-
jetos Pibic desenvolvidos na universidade, tendemos a acreditar
que a porcentagem de bolsistas que os realizavam ¢é relativa-
mente alta. Parte desse fendmeno pode ser compreendido pelo
interesse dos estudantes em participar de projetos de pesquisa,
ao mesmo tempo, as bolsas oferecidas pelas atividades de inicia-
cdo cientifica podem interessar muitos deles para complemen-
tar a renda e arcar com os cursos de sua formacdo (OLIVEIRA;
CONTARINE; CURY, 2012).

De toda forma, como destaca Tinto (2012), um modo eficaz
de aumentar as chances de permanéncia do aluno é promover
participacdo em atividades extracurriculares complementadas



com bolsas, ja que além de auxiliar a situacdo financeira do alu-
no menos favorecido, permite integra-lo em outros circulos so-
ciais e académicos do espaco universitario.

Tabela 27 - Participagao em atividades universitarias

Atividade \ED) Participo Participo Participo Participo com
Participo pouco,nao  pouco por  pouco por frequéncia,
porque é minha causa dos falta de sempre que

nao fico  prioridade  custos tempo tenho a
sabendo envolvidos oportunidade

Cursos de extensdo | 34,55% | 10,42% 29,03% 19,68% 6,33%

Eventos culturais 19,31% | 21,78% 11,30% 35,31% 12,30%
promovidos pela

Universidade

Semana académica | 6,40% 9,14% 9,30% 19,31% 55,84%
Palestras, congressos | 11,03% | 7,86% 22,19% 31,80% 27,11%
e eventos cientificos

Atividades do Centro | 33,60% | 22,40% 5,15% 25,25% 13,60%
Académico

Representantes 29,41% | 42,62% 1,56% 18,28% 8,13%
de turma

Programa de estudo | 42,51% | 19,30% 3,61% 23,50% 11,07%

HNB (Habilidades do
Nicleo Bésico)

Atléticas 39,88% | 38,03% 4,88% 13,70% 3,51%
Coletivos da PUCPR | 55,09% | 23,26% 2,98% 15,60% 3,07%
Grupos culturais 48,91% | 27,78% 3,16% 18,33% 1,82%

da PUCPR como:
Orquestra, Coral,
Teatro, Clube de

Danca

Atividades pastorais | 34,06% | 30,83% 3,07% 25,44% 6,60%
na PUCPR

Fonte: Elaborado pelos autores.

33



34

Procuramos também apreender a frequéncia com que o0s
estudantes participavam de outras atividades realizadas no am-
bito da universidade. Os estudantes foram questionados sobre o
tipo da atividade frequentada, assim como o0s possiveis motivos
que os impediam de participar de determinada atividade, como
falta de interesse ou pouco conhecimento.

A Semana Académica foi a que apresentou maior porcen-
tagem de participacdo dos estudantes, com 55,8%. A segunda
atividade mais recorrente é a participacdo em palestras, even-
tos e congressos cientificos, com 27,1% de participagdo. Por
outro lado, entre esse ultimo grupo de atividades, muitos dos
respondentes apontaram ndo poder participar por falta de tem-
po (31,8%) ou pelos custos (22,1%). Outras atividades indicadas
como muito frequentadas pelos estudantes sdo aquelas desen-
volvidas pelo centro académico (13,6%), os eventos culturais
promovidos pela PUC (12,3%) e os programas de estudos de Ha-
bilidades do Nucleo Basico (HNB) (11%).

As atividades com menor indice de participacdo en-
tre os bolsistas foram os grupos culturais (1,8%), coletivos da
PUCPR (3%) e atléticas (3,5%). Nessas trés atividades, a falta de
informacdo consistiu no principal motivo da ndo participacdo
dos estudantes.

Ao calcularmos a média de participacdo nos diferentes
aspectos citados, é importante destacar que apenas 14% dos
estudantes participavam regularmente das atividades promovi-
das na e pela universidade. A falta de informagao se apresenta
como uma das principais justificativas de ndo participagdo, com
32%, seguida pelo fato de ndo ser prioridade naquele momento
(23%), falta de tempo (22%) e falta de dinheiro (9%).

Retomando a noc¢do de que o Ensino Superior se constitui
como um espaco de formacao integral dos sujeitos, tanto acade-



micamente como socialmente, os resultados aqui coletados in-
dicam a necessidade de refletir sobre mecanismos para elevar a
participacdo dos alunos nas atividades extracurriculares orien-
tadas na instituicdo. Os dados sugerem que muitos dos bolsistas
ndo estdo tendo a oportunidade de vivenciar o cAmpus em sua
integralidade, perdendo a oportunidade de construcdo de redes
de interacdo e experiéncias diversificadas.

A elevada participacgao dos estudantes na Semana Acadé-
mica reforca a conclusdo da importancia desse evento na vida
estudantil da PUCPR, podendo-se apontar também algumas ra-
z0es para isso. Diferente de outras atividades, ela é organizada
pelos proprios estudantes do curso, cuja participacgdo é gratui-
ta, envolve baixos custos indiretos e ocorre nos hordrios das
proprias aulas. Possivelmente, esses detalhes tém incentivado
a participacdo dos estudantes bolsistas nessa atividade e po-
dem servir para orientar a organizacao de outras experiéncias
universitarias.

Acrescentamos ainda que uma boa parte dos alunos decla-
rou o desejo de participar dos programas de intercambio ofere-
cidos pela universidade (81,6%). Contudo, como vimos no capi-
tulo sobre trajetorias, o dominio de linguas estrangeiras entre
os estudantes ndo é muito elevado, apesar do predominio de um
conhecimento basico do idioma inglés.

Avaliacao e percepcao a respeito
da comunidade universitaria

Iniciamos essa se¢do com uma andlise do nivel de satis-
facdo geral dos estudantes com alguns componentes da comu-
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nidade universitaria, como os professores, estrutura fisica, o
ensino e os relacionamentos. De maneira geral, o grau de insa-
tisfacdo foi baixo em todos os elementos analisados. A estrutu-
ra fisica da universidade foi o requisito com maior proporg¢ao
de alunos muito satisfeitos, com 33,9%. Em segundo lugar, 22%
apontaram o ensino. Em seguida, 18,8% disseram estar muito
satisfeitos com os professores e 15,1% com os relacionamentos.
A dimensdo com mais respostas negativas foi o corpo docente,
em que 10,5% dos respondentes disseram estar insatisfeitos e
3,7% muito insatisfeitos.

De forma geral, os dados indicam que os estudantes bol-
sistas estavam satisfeitos com a PUC e com a formacdo acadé-
mica. Talvez o ponto que chama mais atenc¢do seja com relacao
aos professores, necessitando de andlises que esclarecam mais
adequadamente a relagcdo dos bolsistas com o corpo docente. De
todo modo, muitos estudantes identificaram a PUCPR como uma
boa instituicdo de ensino e relataram estar tendo uma oportu-
nidade de estudar em uma universidade de qualidade. Somente
3,7% dos respondentes apontaram que ndo se sentiam bem na
universidade de modo geral.

Tabela 28 - Percepcao de preconceito

Resposta Porcentagem

Existe um preconceito velado em relagdo aos estudantes bolsistas 25,10%
Existe um preconceito explicito através de comentarios, “piadas” e 7 16%
interagao em relagao aos estudantes bolsistas =00
Na I Iquer form reconceito em relaca

do percebo qualquer forma de preconceito em relagdo aos 67.73%

estudantes bolsistas

Fonte: Elaborado pelos autores.



Uma faceta preocupante da implementacdo das politi-
cas de ampliacdo do acesso ao Ensino Superior, incluindo o
Prouni, é a garantia de que os estudantes atendidos sejam bem
acolhidos pelas institui¢oes, tanto pelos professores como pe-
los proprios colegas estudantes; questdo que outros estudos
também dedicados ao Prouni investigaram (OLIVEIRA; CON-
TARINE; CURY, 2012; SANTOS, 2012). Desse modo, procuramos
identificar se os estudantes estariam enfrentando situacdes de
preconceito durante seu percurso na universidade. Apesar de
a maioria dos respondentes ter apontado que ndo percebem
qualquer forma de preconceito contra os bolsistas (67,7%),
uma propor¢do consideravel dos estudantes respondeu perce-
ber ou ter percebido alguma forma de preconceito: 32,2% dos
entrevistados. Destes, 25,1% especificaram que existe uma for-
ma de preconceito velado em relagdo aos estudantes bolsistas,
enquanto 7,1% disseram que ele ocorre de maneira explicita,
por meio de comentdarios ou piadas e na propria interagdo com
os alunos atendidos.

Tabela 29 - Percepcao sobre o0 grupo de pessoas que oferecem tratamento
diferenciado

Resposta Porcentagem

Professores 17,77%
Funciondrios 10,02%
Qutros estudantes 72,21%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Procuramos ainda especificar a fonte desses preconceitos
no interior da institui¢do: originam por parte do corpo docen-
te, dos funciondrios ou circulam entre os proprios colegas? Os
resultados se concentram no ultimo caso, pois 72,2% dos estu-
dantes que percebem alguma forma de preconceito afirmaram
que esse comportamento parte de outros estudantes da univer-
sidade. Em seguida, apontaram os professores, com 17,7% e o0s
demais funciondarios, com 10%.

Apesar de a maioria dos alunos pesquisados ndo ter regis-
trado formas de preconceito na universidade, o numero dos que
se sentiram discriminados de alguma forma é bastante signifi-
cativo. Além disso, ele apresenta um recorte racial, pois entre os
estudantes negros, a proporcdo dos que responderam perceber
situacdes de preconceito é superior a dos que negaram, alcan-
cando aproximadamente 58% das respostas — 47,3% percebem
de modo velado e 10,6%, de maneira explicita. Assim como 0s
demais bolsistas, a principal origem dessa sensacao de discrimi-
nacgdo vem dos estudantes. Como se trata de um grupo minori-
tdrio na universidade, esses dados indicam um risco de ocorrer
um isolamento social desses estudantes, elevando os riscos de
evasao (TINTO, 2012).

Esses resultados sdo coerentes com os de Fontele e Cri-
sostomo (2016), que, por meio de relatos de alunos do Prouni,
também identificaram a sensac¢ado de preconceito vindo dos pro-
prios colegas e professores. Como a amostra dessa pesquisa é
bem superior, esse quadro indica a necessidade de compreen-
der mais adequadamente como os bolsistas vivenciam essa situ-
acdo, a fim de elaborar um planejamento mais eficaz para lidar
com esse problema.



Mobilidade

Moro a aproximadamente 30 km da instituicdo, em ou-
tra cidade; sdo oito 6nibus por dia de ida e volta e quase
quatro horas por dia de locomoc¢do, na maioria das ve-
zes carregando, além da bolsa, um computador. Traba-
lho ainda oito horas por dia e tenho pouco tempo para
estudar, para lazer, para dormir; sinto dores por ficar
muito tempo de pé no Onibus; na sala de aula minha
aprendizagem € afetada pelo cansaco. As sextas-feiras
se tornaram os piores dias pois a sensacao de exaustao
ao findar a semana é péssima (Estudante do curso de
Ciéncias Contabeis, cAmpus Curitiba).

A mobilidade urbana se apresenta como uma das princi-
pais dificuldades enfrentadas pelos habitantes das grandes ci-
dades do pais. Estudos tém constatado que o tempo de desloca-
mento das pessoas entre a casa e o trabalho ndo tem diminuido
nos ultimos anos, expressando a inadequacao do atendimento
dos transportes publicos e o aumento dos congestionamentos
(RODRIGUES, 2013; SILVA, 2013). Entre os bolsistas do Prouni,
pesquisas tém apontado a relevancia da questdo do transpor-
te entre as dificuldades enfrentadas (FONTELE; CRISOSTOMO,
2016; OLIVEIRA; CONTARINE; CURY, 2012).

Para muitos atendidos pelo programa, principalmente entre
aqueles que trabalham, os fatores de distancia e de transporte in-
fluenciam a propria escolha da instituicdo a ser frequentada (AB-
DAL; NAVARRA, 2014). Procurando apreender como essa questao
se apresenta aos estudantes, discutimos também os meios de trans-
porte utilizados, o tempo didrio de deslocamento dos alunos e as
dificuldades relacionadas ao trajeto entre a casa e a universidade.

Em primeiro lugar, questionamos como os estudantes
se deslocam até a universidade, procurando identificar o meio
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utilizado e a frequéncia com que o usam cotidianamente (0s res-
pondentes poderiam selecionar até trés respostas, indicando a
frequéncia de uso).

Tabela 30 - Deslocamento

Atividade Muito frequentemente Frequentemente  Pouco frequentemente
Onibus 69,99% 13,40% 16,61%
Veiculo proprio 27,18% 14,28% 58,54%
Carona 14,56% 19,85% 65,59%
Bicicleta 8,41% 5,30% 86,29%
Téxi/ uber 1,09% 4,60% 94,31%
A pé 25,38% 13,02% 61,60%
Transporte 21,93% 3,18% 74,89%
escolar (van)

Z‘:;z:zj faa 4,50% 1,32% 94,18%
Outro. Qual? 8,99% 2,57% 88,44%

Fonte: Elaborado pelos autores.

O principal meio de transporte utilizado pelos estudan-
tes foi o 6nibus, tendo sido mencionado por 2.896 deles e ain-
da apontado como a maneira mais frequentemente utilizada de
transporte por 70% dos alunos. Em segundo lugar foi a carona,
que apresentou 1.889 citacdes, mas com uma menor frequéncia,
ja que 65,5% dos que registraram essa op¢ao apontaram utiliza-
-la poucas vezes. Esse resultado demonstra a dependéncia dos
alunos bolsistas dos meios de transporte publico e do auxilio



ocasional de conhecidos ou amigos para se deslocar para a uni-
versidade. Apesar de uma quantidade significativa de estudan-
tes se deslocarem por veiculo préprio (1.604) ou por vans parti-
culares (944), os que selecionaram essas opc¢des registraram que
as utilizavam com pouca frequéncia.

Percebemos ainda a baixa frequéncia dos estudantes que
chegam a instituicdo a pé ou de bicicleta, situacdo ligada a va-
rios fatores, como a distancia da residéncia a universidade, a
falta de seguranca e a inadequacdo das vias para os ciclistas.
Com base em relatos fornecidos por universitarios brasileiros,
Olekszechen e Kuhnen (2016) e Grau (2015) observaram que um
dos principais impeditivos do uso de bicicletas entre eles foi a

auséncia de infraestrutura para o uso desse transporte.

Tabela 31 - Tempo diario de deslocamento

Resposta Porcentagem

30 minutos 7,05%
1 hora 14,37%
1 hora e meia 15,62%
2 horas 16,34%
2 horas e meia 14,44%
3 horas 14,09%
3 horas e meia 8,73%
4 horas ou mais 9,35%

Fonte: Elaborado pelos autores.
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Perguntamos também a respeito do tempo que os estudan-
tes gastavam com transporte para realizar todas as atividades
diarias das quais participavam, como trabalho e a universidade.
Se utilizarmos a referéncia tomada por pesquisadores do Ob-
servatorio das Metropoles, do Rio de Janeiro, de que o tempo
adequado para o deslocamento entre casa-trabalho seria de até
uma hora (Ribeiro et al., 2013), adicionando uma hora para in-
cluir o tempo de deslocamento para a universidade, percebe-
mos que 62,2% dos bolsistas da universidade gastavam mais de
duas horas de transporte para todas as suas atividades diarias.
Numero muito elevado, que provavelmente estd ligado ao fato
de que boa parte dos estudantes bolsistas eram também traba-
lhadores, gastando boa parte do tempo diario para se deslocar
entre a casa, o trabalho e a universidade, ou viviam também em
outras cidades, o que pode resultar em um tempo de desloca-
mento muito maior.

Os problemas de transporte presentes na rotina do estu-
dante bolsista da PUCPR ficam um pouco mais claros com o0s
resultados de duas questdes referentes aos desafios experimen-
tados pelos respondentes durante sua trajetoria académica. Na
primeira, perguntamos quais as principais dificuldades expe-
rienciadas pelos alunos em seu percurso na universidade. Nela,
27,1% dos estudantes registraram que tiveram muita ou extre-
ma dificuldade com transportes, sendo que 40% apontaram ter
alguma dificuldade. Na segunda, apresentamos uma série de
frases a respeito de dificuldades cotidianas da vivéncia univer-
sitdria e questionamos com quais eles mais se identificavam.
Nela, 32,6% destacaram enfrentar grandes dificuldades de mo-
bilidade (como transporte, preco de estacionamento etc.). Por-
tanto, percebe-se como a questdo do transporte constitui parte



importante dos desafios experimentados pelos sujeitos ao longo
de seu percurso estudantil, como expressado por essa aluna: “A
maior dificuldade que tenho é financeira e falta de tempo para
me dedicar ainda mais aos meus estudos. Gosto muito da uni-
versidade, mas é de dificil acesso, preciso pagar quatro passa-
gens de dnibus para me deslocar até a universidade [...]” (Estu-
dante do curso de Histdria, cAmpus Curitiba).

Os dados sobre mobilidade indicam um problema sério
vivenciado pelo estudante bolsista da PUCPR — provavelmente
presente em outros contextos universitarios do pais. Um tem-
po muito elevado de deslocamento significa menos tempo para
estudos e descanso, afetando as condi¢cdes de permanéncia no
curso. Acrescenta-se o fato de que alguns desses estudantes sdo
trabalhadores, dividindo ainda mais o tempo disponivel para
frequentar regularmente as disciplinas, bem como estudar fora
do tempo regular da universidade — algo extremamente impor-
tante no Ensino Superior (COULON, 1998). Novamente, levan-
tamos a necessidade de reflexdo dos agentes envolvidos nas
politicas de acesso ao Ensino Superior a respeito ndo somente
da abertura das oportunidades de ingresso a universidade, mas
também das condicOes de permanéncia dos estudantes, entre
elas, o transporte.

Sailde, alimentacao, cultura e lazer

No nosso campus, Toledo, ndo ha nenhuma atividade
cultural no sentido de: oficina de teatro, oficina de dan-
¢a... E também ndo hd nenhum tipo de lazer esportivo
(piscina, quadras). Sinto muita falta de um R.U. (res-
taurante universitdrio) com um prego acessivel como
had em faculdades ptiblicas, em que fosse possivel, para
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eu comer todos os dias (Estudante do curso de Direito,
campus Toledo).

Tenho problemas de saude, tais como ansiedade e de-
pressdo, o que dificulta muito a realizagdo de trabalhos,
provas e até de comparecer as aulas (Estudante do curso
de Jornalismo, campus Curitiba).

As pesquisas sobre os estudantes Prouni, assim como mui-
tas pesquisas sobre a escola e educacdo, tendem a focar suas
analises na condicdo de estudante desses sujeitos (ARROYO,
2009). Os dados abordam aspectos como aprendizagem, aprova-
cdo e reprovacdo nas disciplinas e participacao nas aulas. Nesse
olhar, outras dimensoes da vida dos estudantes sdo deixadas de
lado, ndo compreendendo os sujeitos em sua totalidade.

Neste estudo, buscamos tentar conhecer os jovens para
além de sua condi¢do de aluno, visando analisar sua vivéncia
juvenil em suas multiplas dimensdes (DAYRELL, 2003). Nesse
sentido, discutimos a vida social desses estudantes para além do
ambiente universitario, dedicando-nos as dimensdes da cultura,
da saude e da alimentacao.

A falta de acesso a bens culturais e de lazer para a popula-
cdo jovem pobre, seja pelos custos envolvidos ou pela auséncia
de equipamentos de cultura e lazer nas periferias (DAYRELL,
2016) é amplamente discutida nas pesquisas sobre a juventude
pobre brasileira. Da mesma forma, nos ultimos anos, o tema da
saude vem sendo pauta de reflexdo entre a populacdo juvenil.
Aspectos como a diminuicao das praticas esportivas, ma alimen-
tacdo e fatores estressores da vida cotidiana vém antecipando
para essa populacdo problemas de saude que em outras épocas
eram recorrentes apenas a partir da vida adulta.



Tabela 32 - Habitos culturais

Resposta Porcentagem

Frequento esses lugares com certa regularidade 21,00%
Frequento pouco, por falta de tempo 27,38%
Frequento pouco, por falta de dinheiro 47,76%
Frequento pouco, por falta de informagao 1,77%
Nao me interesso 2,09%

Fonte: Elaborado pelos autores.

A tabela apresenta a frequéncia de participacdo dos res-
pondentes em atividades de cultura e lazer, como teatros, par-
ques e cinema. 21% dos estudantes disseram frequentar espacos
culturais com certa regularidade. Entre os que frequentam pou-
co, o principal motivo apontado foi a falta de dinheiro, selecio-
nado por 47,8% deles. A falta de tempo também foi indicada por
uma boa parte dos estudantes, alcancando 27,3% das respostas.
Importante destacar que apenas 2,1% dos estudantes disseram
nao ter interesse em atividades culturais e 1,8% disseram néo
participar por falta de informacao.

Ao pensarmos a formacdo integral do estudante univer-
sitdario, reconhecemos como baixa a taxa de 21% desses jovens
frequentando com regularidade espacos culturais como teatros,
museus e parques. Observando as razdes expostas pelos respon-
dentes, vemos que, assim como a condi¢do financeira precdria
e a falta de tempo podem afetar o percurso universitario dos
alunos, elas também prejudicam sua vivéncia de lazer e cultura
para além do ambiente universitario. Os dados aqui apresenta-
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dos ratificam um aspecto amplamente trabalhado nos estudos
sobre juventude que consiste no baixo acesso a bens culturais,
principalmente pela parcela jovem da populacéo.

Por outro lado, pode-se problematizar a dimensao econo-
mica como justificativa de ndo participacdo, tendo em vista a
existéncia de atividades culturais gratuitas disponiveis nas cida-
des e dentro da prépria universidade. Desse modo, pode-se co-
gitar que muitos estudantes nao tenham informacdes a respeito
da ocorréncia de muitos eventos culturais nesses espagos. Como
apontado no capitulo 7, vimos que muitos alunos responderam
ndo tomar conhecimento de atividades de lazer e cultura que
ocorrem no dia a dia na universidade.

Saude

Tabela 33 - Cuidados com salde

Resposta Porcentagem

Vou ao médico e fago exames de forma regular 20,72%
Vou ao médico e fago exames menos do que gostaria, por falta de tempo 25,99%
Vou ao médico e fago exames menos do que gostaria, por falta de dinheiro 36,46%
0 cuidado com a satde nao é uma prioridade para mim agora 16,82%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Em relacdo aos cuidados com a saude, apenas 20,7% dos
estudantes disseram ir ao médico e fazer exames de forma re-
gular. Dos motivos apresentados pelos estudantes para nao ter
os cuidados regulares com a saude, novamente se destacam 0s
motivos financeiros, ja que 36,5% justificaram dessa forma. Em



seguida, 26% indicaram a falta de tempo e 16,9% responderam
que a saude ndo é uma prioridade para eles no momento.

Tabela 34 - Forma de acesso a salde

Resposta Porcentagem

Posto de sadde, UPA 61,53%
Hospitais 7,76%
Convénio médico 27,34%
Médicos e clinicas privadas 3,37%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Buscamos detalhar essa questdo perguntando quais 0s
meios acessados pelos alunos quando necessitam de atendimen-
to médico. Para 61,5%, os postos de saude ou de pronto atendi-
mento eram a forma mais utilizada pelos bolsistas. Em segundo
lugar, estavam aqueles capazes de arcar convénios de saude,
opcdo apontada por 27,3%. Trata-se de um percentual proximo
do numero de individuos no Brasil que possui algum plano de
saude (28,9%) (IBGE, 2013). Alcan¢ando propor¢des muito bai-
xas, hospitais (7,7%) e médicos e clinicas privadas (3,3%), esse
quadro expressa a dependéncia desses estudantes do servico
publico de saude.

Desse modo, os dados referentes a saude reforcam a dis-
cussao feita em relacdo aos aspectos culturais. Os jovens bolsis-
tas, de forma geral, apresentam poucos cuidados com a saude,
em grande medida por motivos econdmicos e de tempo, ja que
um percentual mais baixo apontou que esse assunto nao seria
prioridade. Além disso, assim como a educacdo, utilizam princi-
palmente os servigos publicos de saude.
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Alimentacao

Tabela 35 - Local de almogo

Resposta Porcentagem

Almogo em casa 47,60%
Trago comida de casa na PUC, no estégio ou trabalho 26,03%
Almocgo regularmente nos restaurantes da PUC 4,34%
Almogo em restaurantes proximos da PUC ou do estagio/trabalho 13,60%
Nao almogo 8,44%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Tabela 36 - Local de jantar

Resposta Porcentagem

Janto em casa 52,11%
Trago comida de casa na PUC, no estagio ou trabalho 13,54%
Janto regularmente nos restaurantes da PUC 6,80%
Janto em restaurantes préximos da PUC ou do estagio/trabalho 1,37%
Nao janto 26,17%

Fonte: Elaborado pelos autores.



Por fim, questionamos os estudantes prounistas onde cos-
tumam almocar (estudantes que estudam no turno diurno ou
integral) e jantar (os que estudam no turno noturno).

Parte significativa dos estudantes relatou almocar (47,6%) e
jantar (52,1%) em casa. Por sua vez, também era bastante frequen-
te trazer comida de casa, almogando (26%) ou jantando (13,5%)
na PUC, estagio ou trabalho. 13,6% disseram que almocavam e
1,3% que jantavam em restaurantes proximos a PUC estagio/tra-
balho. 4,3% disseram almocar e 6,8% jantar nos restaurantes da
PUC. Também chamam a atencdo aqueles alunos que disseram
que ndo almogam (8,4%) ou ndo jantam (26%) regularmente.

A alimentacdo de qualidade consiste em um dos princi-
pais desafios enfrentados pelos estudantes bolsistas, seja pelo
custo, seja pelo tempo para comer. Muitos estudantes relatam
ter dificuldade de arcar com os custos de alimentacdo, princi-
palmente aqueles que ficam grande quantidade de tempo fora
de casa. Ligado a isso, destaca-se a quantidade significativa de
estudantes que trazem comida de casa. Reflexo dos altos custos
da alimentacdo nos restaurantes e lanchonetes, muitos estudan-
tes acabam por optar em trazer lancheiras ou marmitas para se
alimentar na PUC ou no estagio/trabalho. Articulando com a dis-
cussdo anteriormente feita sobre saude, é importante levar em
conta que muitas vezes as opg¢des alimentares mais saudaveis
tém custo maior, como destaca esse estudante: “Os restaurantes
sdo muito caros. Os mais baratos ndo tém comida saudavel (Es-
tudante de Histdria, cAmpus Curitiba).
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Consideracoes finais sobre acesso e permanéncia

O modelo educacional deveria ser diferente. Com o aluno
imerso em tempo integral na universidade, tendo aulas,
grupos de estudos, prdtica de esportes ou oficinas técni-

cas e que agregam ao conhecimento adquirido na gra-
duagdo. Com mais empresas em parceria com a escola e
ntcleo de pesquisas para o desenvolvimento tecnologico

(Estudante do curso de Administragdo, cimpus Curitiba).

Se eu ndo precisasse trabalhar ou pudesse trabalhar me-
nos tempo, tendo acesso a bolsa permanéncia ou outros
projetos de iniciagdo cientifica remunerados, por exem-

plo, acredito que a minha produtividade seria potenciali-

zada, equilibrando também com a problemditica financei-
ra (Estudante do curso de Direito, campus Londrina).

Entendemos que esta publicacdo nos auxilia a ampliar o
olhar sobre os estudantes Prouni na PUCPR. Ao analisarmos os
dados constatamos que se trata de estudantes, em sua maioria,
jovens, pobres e muitas vezes representantes da primeira gera-
cdo a acessar o Ensino Superior. Muitos deles trabalham, res-
ponsabilidade essa que se soma as suas atividades diarias de
aulas, estagios obrigatorios e deslocamentos pela cidade.

Amplamente discutidas durante a publicacdo, muitas sdo
as dificuldades enfrentadas por esses sujeitos, como as passa-
gens de Onibus, a alimentacdo, a compra de materiais e reali-
zacdo de copias etc. Boa parte dessas dificuldades tém em co-
mum o aspecto financeiro. Ja outros desafios perpassam outras
dimensoes, como a percepcdo de situacdes de preconceito, o ndo
aproveitamento integral das atividades oferecidas na comuni-
dade universitaria, ou os desafios de acompanhar disciplinas
que exigem um conhecimento prévio muitas vezes nao adquiri-
do na educacdo bhasica.



Em algumas das questdes analisadas, fica a sensacdo do
estudante de ndo estar vivenciando sua formacdo de maneira
plena, ndo conseguindo participar de pesquisas, grupos de estu-
dos, cursos de extensdo, palestras, cursos de linguas, entre mui-
tas outras. Nessas dificuldades, a triade de falta de tempo, falta
de dinheiro e falta de informacao se articulam nos impedimen-
tos vivenciados por esses sujeitos.

Nos desafios enfrentados por esses jovens, os cuidados
com a saude, as atividades de lazer e as vivéncias culturais fi-
cam em segundo ou terceiro plano. O resultado é que aspec-
tos fundamentais para uma formacao integral sdo deixados de
lado. Perante tantos desafios, as taxas de evasado e desisténcia
sdo significativas.

Inclusao

Tabela 37 - Se frequentaria algum curso universitario caso nao fosse bolsista Prouni

Resposta Porcentagem

Sim 14,87%
Nao 39,88%
Dificilmente estaria cursando 45,25%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Apesar dos desafios aqui discutidos, é importante demar-
car o cardater inclusivo do Prouni. Apenas 14,8% dos bolsistas en-
trevistados disseram que estariam cursando o Ensino Superior
se ndo tivessem a bolsa. 45,2% disseram que dificilmente esta-
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riam cursando e 39,8% disseram que ndo estariam matriculados
em uma faculdade, se ndo fosse pelo Prouni. Esse dado expressa
que a bolsa tem garantido o acesso de grande parte dessa parce-
la jovem a universidade.

Tabela 38 - Expectativas apds conclusdo da graduagao

Resposta Porcentagem

N&o continuar os estudos 1,83%
Continuar estudando e fazer outro curso de graduagao 12,39%
Continuar estudando e fazer uma especializagao 48,27%
Continuar estudando e fazer mestrado 37,51%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Outro dado interessante consiste no fato de que menos de
2% dos entrevistados disseram ndo ter pretensdo de continuar
os estudos apos a conclusdo da graduacao. 48,2% disseram ter
interesse em fazer uma especializacdo e 37,5% afirmaram ter
interesse em continuar os estudos em nivel de mestrado. Hou-
ve também aqueles que afirmaram que irdo fazer outro curso
de graduacao (12,3%). O interesse na continuidade de estudos
fica expresso na fala dessa estudante recém-formada: “Acabei
de concluir meu curso, me formei em junho/2016 e fui extre-
mamente feliz e satisfeita estudando na PUCPR. No proximo
ano pretendo iniciar um curso de especializacdo...”.

Ao mesmo tempo, apesar dessas e de muitas adversida-
des, entendemos que o Prouni tem aberto as portas para uma
parcela significativa da populac¢do jovem brasileira, que sem o
programa ndo estaria cursando o Ensino Superior. Mesmo com



tantas dificuldades, muitos estudantes tém se formado, conse-
guido uma insercdo profissional decorrente de sua graduacao
e, em muitos casos, feito planos futuros que se articulam a uma
perspectiva de formacdo continuada.

A universidade precisa ser repensada

Com frequéncia, ao se discutir a respeito da realidade so-
cial dos estudantes bolsistas no Ensino Superior, corre-se o risco
de cair em concepcdes que assumem somente o ponto de vista
institucional, entendendo que cabe somente aos proprios alu-
nos se adaptarem aos padroes tradicionais de ensino da univer-
sidade, percebida como uma instituicdo estanque, naturalizada.

Neste trabalho, assumimos um olhar diferente. Entendemos
que o Ensino Superior, assim como a educacdo de forma geral,
deve estar em constante transformagdo. Como discutido ao longo
do livro, o Ensino Superior nacional (tanto no setor privado como
no publico) tem recebido nos ultimos anos grupos de estudantes
com perfis sociais muito diferentes daqueles a que a tradicao uni-
versitdria se adaptou. Em sua maioria vindos das camadas popu-
lares, sdo alunos que se veem obrigados a conciliar estudos e tra-
balho, vindos de cidades ou estados distantes e, pelas dificuldades
materiais, encontram restri¢cdes para o tempo de estudar, de se ali-
mentar, de usufruir de atividades culturais e de lazer. Por virem
também das escolas publicas de educac¢do basica, que apresentam
insuficiéncias quanto a infraestrutura, estabilidade do corpo do-
cente, entre outras, esses estudantes ingressam na universidade
com dificuldades de acompanhamento do conteudo académico.

Compreendendo esse contexto, a insercao de novos perfis
de estudantes no Ensino Superior, sejam eles bolsistas ou néo,
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nos instiga a repensar a propria instituicio (ARROYO, 2012).
Mesmo que o enfoque desta publicacdo tenha sido o perfil dos
bolsistas Prouni, abordamos realidades que possivelmente sdo
compartilhadas por outros estudantes da propria PUCPR, bem
como de outros contextos universitarios do pais.

Apesar dos avangos educacionais significativos alcan-
cados nos ultimos anos, ndo podemos negar a persisténcia de
sérios desafios para realizar uma concreta democratizacdo do
acesso ao Ensino Superior brasileiro. Um primeiro ponto se re-
fere ao fato de que permanece uma sub-representacdo de alu-
nos negros atendidos pelo programa com relacdo a proporcao
dessa populacdo no estado. Isso reforca as observacdes de que
as barreiras raciais de acesso ao Ensino Superior ainda sdo mui-
to significativas (VALLE SILVA; HASENBALG, 2000), refor¢cando
a necessidade de oferecer uma politica que inclua o acesso des-
ses estudantes nas institui¢oes privadas por meio do Prouni.

Um segundo desafio se refere ao fato de o Ensino Superior
ndo ser capaz de prescindir de mecanismos que garantam condi-
cOes de permanéncia aos bolsistas. Varios aspectos dificultam a
conclusao do processo de formacao académica desses estudantes.
Um deles consiste nos custos para se manter durante a gradua-
cdo. Apesar de ingressarem em universidades publicas ou rece-
berem bolsas totais para as particulares, a graduacdo apresenta
muitos gastos indiretos, como despesas com transporte, alimen-
tacdo, compra de materiais didaticos, livros e fotocopias. Por néo
conseguirem arcar com elas, muitos acabam optando pelo tran-
camento ou mesmo pelo abandono do curso. Apesar de o Prouni
prever a possibilidade de fornecer bolsas de permanéncia, elas
estdo restritas aos cursos de tempo integral e tém um valor ainda
baixo para custear as necessidades dos alunos ao longo do curso.



Além da questdo financeira, hd problemas de adaptacao,
relacionamento com professores e colegas e sentimento de in-
ferioridade, principalmente pela discriminacdo por serem bol-
sistas (FONTELE; CRISOSTOMO, 2016; OLIVEIRA; CONTARINE;
CURY, 2012; SANTOS, 2013). Como abordamos ao longo do traba-
lho, muitos estudantes beneficiados pelo programa representam
a primeira geracdo da familia a ingressar no Ensino Superior,
podendo enfrentar dificuldades adicionais por serem menos fa-
miliarizados com o contexto universitario. Assim, ndo apenas
questdes materiais se impdem aos estudantes bolsistas, mas até
mesmo de sociabilidade e adaptacdo as instituigoes.

Verificamos também que dificuldades de aprendizagem ca-
racterizam o percurso académico de muitos bolsistas, repercutin-
do ndo apenas no desafio de ser aprovado nas disciplinas, como
também na constituicdo de habitos de estudos. Vindos das cama-
das populares, muitos desses alunos estdo pouco familiarizados
com a logica escolar do Ensino Superior (THIN, 2006). Tendo rea-
lizado a maior parte de sua trajetoria escolar na educagdo publi-
ca, estdo despreparados academicamente para um curriculo que
pressupde certos conhecimentos que ndo foram adquiridos por
esses estudantes na educacdo basica. Esse é um desafio comum a
todo sistema de Ensino Superior que se expande. Como observa
Coulon (1998), situacdo semelhante foi identificada no contexto
francés ao longo de sua expansdo na década de 1990. Assim, ele
propde a formulagdo de programas ou oficinas extracurriculares
que procurem ndo apenas auxiliar a aprendizagem dos conte-
udos académicos, mas também ensinar o estudante a aprender,
isto é, elaborar estratégias de organizagdo do tempo, de selecdo e
interpretacdo do conteudo, aperfeicoamento da escrita etc.

Em meio a tantas faltas (tempo, dinheiro, base de conte-
udos, cultura, saude), observadas durante a pesquisa e a con-

105



106

vivéncia com os estudantes bolsistas, foi possivel constatar a
postura ativa desses jovens na tentativa de superacdo das difi-
culdades. Organizam grupos de carona, tiram fotos com o celu-
lar dos textos que ndo tém dinheiro para copiar em papel, tra-
zem comida de casa pedindo para esquentar nas lanchonetes
da faculdade, estudam em pé nos 6nibus, moram “de favor” na
casa de amigos ou parentes, entre muitas outras. No contexto de
uma politica publica que ndo oferece recursos suficientes para a
permanéncia desses sujeitos, eles se desdobram em estratégias
na tentativa de tirar o melhor proveito de sua formagao.

Tabela 39 - Servicos que contribuem com a permanéncia

Resposta Porcentagem

Bolsas permanéncia 25,51%
Creche Universitaria 1,51%
Casa do Estudante 5,40%
Restaurante Universitario 19,72%
Auxilio Transporte 18,25%
Estacionamento mais barato 6,81%
Cotas de impressao e xerox 9,85%
Participacao do PIBIC 12,95%

Fonte: Elaborado pelos autores.

Indagamos os proprios participantes da pesquisa sobre
quais servigos contribuiram para a permanéncia estudantil.
Confirmando um dos pontos centrais deste trabalho, a maior



parte dos bolsistas apontou que a bolsa permanéncia constitui-
ria um mecanismo importante para garantir a graduacdo, com
25,1% das respostas. Logo depois, temos o restaurante universi-
tario, com 19,7%, e auxilio transporte, com 18,2%. Desse modo,
o ponto de vista dos alunos confirmou algumas das analises re-
alizadas ao longo deste trabalho. Por virem das camadas popu-
lares, os custos indiretos do curso representam uma fonte con-
sideravel de dificuldades para os bolsistas, fazendo com que os
servigos vinculados a algum tipo de assisténcia financeira sejam
percebidos como importantes para a permanéncia. Ressalta-se,
por outro lado, o porcentual consideravel de estudantes que
assinalou os programas de iniciacdo cientifica como um meio
eficaz de permanéncia, reafirmando a importancia dessas ati-
vidades que vao além do aspecto econdmico da vida estudantil
na universidade.

Por tudo isso, pensamos que a universidade deve atentar
as necessidades dos estudantes, procurando se adaptar as trans-
formacdes sociais que alcangam o espag¢o universitario. Mas ins-
tituir mudancas necessarias para se tornar uma instituicdo mais
inclusiva ndo é uma tarefa simples. Modificac¢Ges institucionais
estdo sujeitas a influéncias sociais externas, dependem da apro-
vacdo em instancia da instituicdo e superiores, esbarram em as-
pectos legais e or¢camentarios e necessitam também de planos
estratégicos para serem aplicadas (TINTO, 2012).

Boas praticas

Cientes de que experiéncias bem-sucedidas devem ser sis-
tematizadas e difundidas, buscando ampliar a garantia do direi-
to a educacgdo superior para a populacdo jovem brasileira, divul-
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gamos no site da publicacdo (http://observatoriodasjuventudes.
pucpr.br/advocacyprouni/) algumas experiéncias de “boas pra-
ticas” (Advocacy) desenvolvidas na PUCPR, que, a partir de nos-
sa avaliacdo, tém trazido contribuicOes positivas para o acesso e
permanéncia de estudantes bolsistas e ndo bolsistas na institui-
cdo. Esses programas estao longe de serem solugdes definitivas,
necessitando de constantes avaliacOes e modificacdes a partir
da andlise dos resultados — objetivo desta pesquisa. De toda
maneira, pretendemos contribuir com a discussdo a respeito
dos possiveis mecanismos institucionais que podem auxiliar a
efetivacdo pratica de politicas como o Prouni.
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A mente e o corpo obedecem a regimes alimentares pro-
prios, cada qual com suas caréncias e necessidades. Ambos po-
dem padecer de fome. A educacdo e a cultura saciam a fome da
mente. E para o corpo, deve haver provisdo de comida. Educar-
-se e alimentar-se sdo Direitos Humanos que deveriam perma-
necer indissociaveis. Uma mente sd depende de um corpo sao.
Uma mente nutrida carece de um corpo nutrido. Para educar-se,
um estudante precisa ter providas suas necessidades basicas,
entre elas, ter acesso a alimentacdo adequada.

Na instrucdo elementar, que é obrigatoria, a merenda es-
colar supre — pelo menos em teoria, j4 que ha uma gama de
problemas relacionados a sua provisdo — as necessidades dos
estudantes (BEZERRA, 2009). Mas, a medida em que se progri-
de para séries mais avancadas, os estudantes ficam a mercé
do alimento que tém em sua casa. E, em contextos de pobreza
e exclusdo social, isso pode significar privacdo. A comida que
falta no prato implica em baixo rendimento escolar (MALTA,
GOULART, COSTA, 1998).

A vulnerabilidade no que tange a alimentac¢do néo é exclu-
siva ao ensino elementar ou fundamental. A recente abertura
do acesso a vida universitaria para populacdes de baixa renda,
mediante politicas publicas inclusivas, estende a questdo da pri-
vacdo e da fome para os bancos universitarios. Os custos para
se manter no Ensino Superior vao além dos valores de mensa-
lidade. Ha despesas com transporte, material didatico, moradia
e, obviamente, alimentacdo. A permanéncia na universidade
depende de certo equilibrio entre tais aspectos or¢camentarios.

A principal politica brasileira voltada para acesso, perma-
néncia e inclusao de estudante de baixa renda no Ensino Superior
€ o Prouni, que tem permitido que segmentos historica e social-
mente vulneraveis tenham a chance de graduar-se numa carreira



universitaria. Esse programa foi criado pela Medida Provisoria
n° 213, de 2004, sendo institucionalizado pela Lei n°® 11.096, de
janeiro de 2005. Trata-se de uma politica de acdo afirmativa, que
envolve acdes em contrapartida por parte do Estado brasileiro
(renuncia fiscal federal de parte dos tributos cobrados) e por par-
te de instituicdes de Ensino Superior (concessdo de subsidios para
os estudantes ou bolsas de estudo) (MORALIS, 2011).

Enquanto porta de entrada, o Prouni consolidou-se como
estratégia, mas o aceso a universidade, em certas circunstan-
cias, ndo oferece garantias simétricas de permanéncia ou,
tampouco, de inclusdo social. Esse é o pano de fundo para o
presente capitulo, que aponta elementos acerca do acesso a
alimentacdo durante a permanéncia de estudantes em cursos
de graduacao.

Educacao enquanto Direito Humano

A educacdo é um Direito Humano fundamental e é essen-
cial para o exercicio de todos os outros direitos (UNESCO, 2015).
Ela capacita o sujeito a exercer direitos civis, politicos, econdmi-
cos e sociais, o que auxilia sua inclusdo na sociedade moderna,
conduzindo-o dessa forma para seu pleno potencial de desen-
volvimento humano.

As diretrizes internacionais de Direitos Humanos?® tém o in-
tuito de promover condi¢des para uma vida com dignidade, com
harmonia e com bem-estar, por meio da garantia do acesso a sau-
de, a educacao, a moradia, a informacao e a alimentacdo adequada
WACAODASNACOES UNIDAS. Declaragdo Universal dos Direitos Humanos, Paris, 10 dez. 1948; BRA-

SIL. Decreto n. 591 de 6 de julho de 1992. Dispde sobre o Pacto Internacional de Direitos Econ6micos, Sociais

e Culturais. Didrio Oficial da Unidio, 7 jul. 1992; ORGANIZACAO DAS NACOES UNIDAS PARA A EDUCACAO, A
CIENCIA E A CULTURA. Universal Declaration on Bioethics and Human Rights, 2005.
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(VALENTE et al., 2007). Esses direitos sdo inaliendveis e indepen-
dem de legislagdo especifica, devendo ser contemplados de forma
universal, indivisivel, interdependente e inter-relacionada. Cabe
ressaltar que eles avancam de acordo com a organizacdo e com
os conhecimentos construidos pela sociedade e pelo Estado, bem
como a medida que a humanidade se desenvolve (BRASIL, 2014).

Os tratados internacionais de Direitos Humanos definem,
entre outros deveres, a obrigacdo dos Estados nacionais de res-
peitar, proteger, promover e prover os Direitos Humanos para
todos, baseados na dignidade e na igualdade de direitos dos se-
res humanos. De acordo com a Constituicdo Federal Brasileira
(BRASIL,1988), é dever assegurar a crianca, ao adolescente e ao
jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a saude, a ali-
mentacdo, além de outros direitos elementares, devendo coloca-
-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao, explo-
racdo, violéncia, crueldade e opressao.

A sustentacdo ética desses direitos passa pelo reconheci-
mento de que todos os seres humanos sdo fins em si mesmos e
merecedores de dignidade, de modo que todos os setores da so-
ciedade devem cultivar valores que permitam condicdes de vida
compativeis com a dignidade humana (FORTES, ZOBOLI, 2008).

Dentro desse contexto, é importante compreender que
todo e qualquer ser humano € vulneravel, entretanto, determi-
nadas circunstancias podem expor ainda mais o ser humano a
essa condicdo. Diante disso, é possivel depreender que alguns
seres humanos sdo mais vulneraveis do que outros, pois estdo
mais expostos a situagdes adversas, e por conta disso deman-
dam medidas para alterar essa realidade.

Uma das formas mais justas de fazer com que os indi-
viduos vulneraveis se tornem iguais em dignidade é através
do empoderamento, ja que o ato de se empoderar torna o ser



vulneravel mais protegido e garante seus direitos de cidada-
nia, auxiliando entdo a atingir os potencias humanos de que
é dotado. Essa condicdo estabeleceria um fortalecimento do
didlogo e na acao entre diferentes setores da sociedade, para
que se amplie a consciéncia acerca da vulnerabilidade, bem
como se fortaleca a intersetorialidade no ensino no Brasil
(CORA; TRINDADE, 2015).

Nesse contexto, nos questionamos sobre a inclusdo dos
excluidos: serd que de alguma forma o acesso a universidade
equaliza a vulnerabilidade dos bolsistas Prouni? Serd que a
inclusdo ndo requer outros aportes essenciais a permanéncia
na universidade?

0 direito humano a alimentacao

O direito de se alimentar, parte essencial dos Direitos Hu-
manos, so se concretiza quando o alimento adquire a verdadei-
ra dimensdo humana, que é quando o ser humano se alimenta
de forma correta, atingindo dessa forma dignidade e o reconhe-
cendo como sujeito de direitos.

A alimentacdo saudavel deve estar de acordo com as ne-
cessidades alimentares, levando em consideracdo a cultura,
género, etnia, condicdo financeira e os aspectos de qualidade,
variedade, equilibrio e moderacao.

A alimentacdo segura é um direito elementar vital para
todos os cidaddos. O direito humano a alimentacdo adequada
(DHAA) se concretizaria quando todas as pessoas, indepen-
dentemente de classe social, nacionalidade ou etnia, tivessem
acesso permanente a alimentacdo sauddavel e aos meios fisicos
e financeiros adequados para sua aquisi¢do, com variedade de

121



1227

produtos disponiveis, sustentabilidade social e ambiental e res-
peito as questdes religiosas e étnicas.

A promocao de praticas alimentares saudaveis se configu-
ra como relevante questdo de saude global, preocupacdo de ins-
titui¢des governamentais e profissionais de saude assim como
de individuos que sofrem com os efeitos de uma alimentacdo
inadequada (LARA; PAIVA, 2012).

Na avaliacdo de Sen (2000), a seguranca alimentar e a pro-
mocdo da liberdade pessoal constituem condi¢Ges essenciais
para garantir que qualquer comunidade humana possa assumir
a condicao de verdadeiro Estado democratico de direito.

E importante reconhecer que o desenvolvimento das civi-
lizacOes e a evolucdo da espécie humana somente se tornaram
possiveis com a garantia de seguranca alimentar, e que opor-
tunidades sociais, como educacdo, estimulam iniciativas para
superar as privacdes. Segundo Batista Filho (2003), é notoria
a necessidade de um modelo de desenvolvimento econdmico,
social, politico e cultural que permita ao Brasil oferecer a sua
populacdo, de forma continua, seguranca alimentar e nutricio-
nal, meta necessdria para tornar possivel a reducdo da enorme
exclusdo social imperante no pais.

A efetivacgdo do direito a alimentagdo, como direito funda-
mental, exige, em todos os niveis, um olhar transdisciplinar, pois
¢ essencial para contemplar os aspectos social, bioldgico, sanita-
rio, juridico e econémico envolvidos na tematica (BRASIL, 2014).

Em 2013, o documento A juventude levada em conta: demo-
grafia delineia os interesses, as necessidades e a compreensao
das politicas publicas, no Brasil, por parte dos jovens brasilei-
ros. As categorias consideradas prioritarias foram: educacdo de
qualidade, acesso a saude, alimentacdo de qualidade, governa-
bilidade, seguranca e oportunidades de trabalho.



Para um bolsista Prouni que vive em situacdo de vulnera-
bilidade social, com necessidade financeira para a aquisicdo de
alimentos, além de outros recursos para se manter na universi-
dade, a falta de acesso a alimentacdo adequada e segura pode
comprometer sua dignidade.

Para Leite et al. (2012), a qualidade de vida de estudan-
tes esta relacionada diretamente a fatos vivenciados na vida
pessoal e académica, como problemas familiares e de saude,
questao financeira, presenca de sofrimentos, conquista da in-
dependéncia e escolha da profissdo futura, interferindo no
bem-estar psicoldgico, ambiental, fisico e social. Além de in-
terferir no desenvolvimento educacional, na motivacado, no
interesse e na formacao profissional.

Alguns autores analisam que a entrada na universidade é
uma etapa marcada por intensas mudancas na vida do estudan-
te, com interferéncia direta no ato de alimentar-se, e que varios
fatores podem influenciar o comportamento alimentar, resul-
tando em praticas que podem gerar riscos a saude (ALMEIDA et
al., 2013; SANTOS et al., 2014).

Para conhecer as percepcdes sobre ambiente e alimenta-
cdo saudavel de estudantes universitarios, bem como conhe-
cer suas praticas alimentares, Busato et al. (2015) analisaram
175 universitarios e demostraram que a rotina, assim como as
necessidades alimentares também sdo aprendidas dentro de
sala de aula. Além disto, enfatiza que a universidade deve pro-
mover acoes de intervencdo junto aos estudantes, em especial
aqueles que passam a viver longe das familias e sdo os res-
ponsaveis pela escolha e, muitas vezes, pela elaboracdo de sua
alimentacdo.

Oliveira e colaboradores (2017) analisaram aspectos re-
lativos a influéncia de ambientes universitarios nas praticas
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alimentares — como acessibilidade, disponibilidade, qualidade,
variedade e custo dos alimentos — para a saude do estudante.
Nessa pesquisa, o restaurante universitario foi considerado um
potencial promotor do acesso a alimentacdo adequada e a sau-
de global, considerando que o préprio espaco universitario nao
proporciona um ambiente alimentar favoravel ao consumo de
alimentos considerados apropriados. Esses aspectos podem coi-
bir ou favorecer praticas alimentares saudaveis, influenciando
a qualidade de vida e a qualidade do aprendizado do aluno.

Das reinvindicacdes dos académicos analisados por Oli-
veira et al. (2017), a falta de opc¢des mais saudaveis de alimentos
in natura com precgos acessiveis, é o que leva estudantes a ter
uma alimentacdo desequilibrada.

Leibovich (2015) estudou o consumo de estudantes em um
restaurante de uma universidade publica de Brasilia, demons-
trando que esse equipamento desempenha papel essencial na
politica de assisténcia estudantil, na seguranca alimentar e nu-
tricional, e também na promocado de hébitos alimentares sau-
daveis. Esse tipo de acolhimento a refeicdo do estudante é uma
opcdo que possibilita a garantia de direitos, uma vez que tem
0 compromisso com a qualidade e quantidade, oferecendo ali-
mentos seguros e adequados aos jovens.

Duarte e colaboradores (2013) analisaram a alimentacao
fora do domicilio de universitarios, concluindo que, entre uni-
versitarios, o consumo de alimentos “ndo saudaveis” é elevado,
com uma frequéncia relativamente alta de doces, salgados, bis-
coitos, fast foods e refrigerantes.

Maia e Recine (2015) entrevistaram estudantes universita-
rios investigando se 0s jovens se expressam no mundo por meio
de suas escolhas alimentares e seu modo de vida. Na amostra do
estudo, se constatou que os critérios que mais favorecem uma



alimentacdo saudavel sdo o preco, o interesse proprio e o tem-
po. Além disto, os estudantes relatam que a alimentacdo esta
diretamente relacionada a saude, ao autocuidado e a insercdo
dos individuos nos grupos aos quais pertencem e na sociedade.

As agdes de seguranca alimentar e nutricional (SAN) tém
como um dos principios a articulacdo entre o governo e a socie-
dade para a formulacdo de politicas e para a defini¢do de orien-
tacdes para que o Estado garanta o DHAA, a fim de fazer cum-
prir o dever do poder publico em respeitar, proteger, promover,
prover, informar, monitorar, fiscalizar e avaliar a realizacdo do
DHAA, bem como garantir os mecanismos para sua exigibilida-
de (CONSEA, 2004).

Para efeito de proteger ou eliminar fomes, a alimentacéo
demanda recursos financeiros, motivo pelo qual, em grupos mais
vulneraveis, passa a ser potencialmente prejudicada na sua qua-
lidade para prover sua quantidade. Esse processo de inseguranca
alimentar vigente expds as classes socialmente mais baixas a ali-
mentacdo predominantemente com alto teor de gorduras satura-
das e trans, com baixo teor de fibras e rica em calorias.

Cardoso e colaboradores (2005) investigaram as instala-
cOes dos equipamentos prestadores de servigos de alimentacdo
de um campus universitario. Situacdes insatisfatorias foram de-
tectadas, além da auséncia de controle de qualidade da agua,
instalacOes inadequadas ao funcionamento, entre outros. O trei-
namento para manipulacdo de alimentos reflete diretamente
na seguranga dos produtos elaborados e servicos nos locais de
alimentacdo para alimentacdo coletiva.

Ao estudante universitario que tem dificuldades financei-
ras para se alimentar e busca pelo preco menor como critério
para suprir sua necessidade nutricional, o risco de uma alimen-
tacdo de baixa qualidade pode estar relacionado ao custo da
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producdo do alimento. H4 reconhecidos avanc¢os na legislacio
e nos servicos que gerenciam a producao de alimentos para fins
coletivos. Porém, sabe-se que a fiscaliza¢do de toda a cadeia que
envolve essa producdo estd escassa (MAGALHAES, 2017).

A garantia do direito ao alimento seguro é ainda ques-
tionavel no Brasil. Por isso, para grupos vulneraveis devem-se
encontrar alternativas flexiveis que respeitem seus habitos ali-
mentares. Entre as alternativas elencadas como potenciais na
protecdo dos direitos dos estudantes ao acesso ao alimento se-
guro em quantidade e qualidade adequadas estdo cozinhas co-
letivas com equipamentos para aquecimento dos alimentos tra-
zidos de casa e restaurante universitario.

Alguns jovens consomem de uma até trés refeicdes/ lan-
ches por dia, e a carga hordria de alguns cursos ndo permite que
os estudantes trabalhem, o que dificulta a compra de alimentos
na universidade, pois 74,7% das familias desses estudantes tém
renda mensal de um a trés saldrios minimos.

Como a universidade pode transpor as barreiras além da
educacao e suprir as diferentes fomes dos estudantes, para que
eles possam ser seres completos em busca da liberdade e digni-
dade? Nao ha solugdes simples, mas todas passam pela garan-
tia de acesso a educacao e de permanéncia durante o periodo
de formacao.

Consideracoes finais

Sem a oportunidade criada pelo Prouni de acesso ao Ensi-
no Superior, grande parcela dos bolsistas teria seus futuros mais
comprometidos e estaria exposta a severidade das contingén-



cias sociais que reproduzem o ciclo da pobreza e que reforcam
vulnerabilidades. Mas garantir apenas um direito ndo basta ao
ser humano. Temos gosto pela liberdade e, no contexto de so-
ciedades organizadas, compreendemos que emergem direitos
inalienaveis, como por exemplo, o potencial para crescermos
enquanto seres éticos, justos e providos de dignidade.

Cabe garantir institucionalmente essas conquistas e fazer
que as inquietacdes, discussdes, estudos e pesquisas possam
atingir as diversas fronteiras na perspectiva dos individuos que
ao longo da histdria de alguma forma tiveram e ainda tém esses
direitos universais restritos ou negados.

Do que de fato os bolsistas universitarios Prouni tém
fome? De cidadania. A privacgdo de direitos, a violéncia estrutu-
ral que ameaca a paz e a seguranga, as injusticas e a desigualda-
de parecem ser a norma social. E dever da universidade, além
de proporcionar espacos de crescimento intelectual e profissio-
nal, promover equidade e saude, permitindo que as ameacgas se
transformem numa cultura de Direitos Humanos exercidos por
todos. A universidade pode e deve ser uma das instituicdes que
garantem a protecdo dos sujeitos vulneraveis. Mas enquanto
ndo ordenar as prioridades aos grupos dos mais necessitados,
der voz ativa e empoderar os sujeitos, apenas a educacdo ndo
serd suficiente para potencializar a dignidade que almeja cada
estudante que adentra seus portdes.

Como afirmado no inicio, a alimentacdo é um dos cami-
nhos para garantir potencial de vida digna e saudavel para
todos os seres humanos. E, em contrapartida, a educacdo é o
caminho para exercicio do pleno potencial para autonomia
do ser humano. Quando se prima por ambos, a vida se torna
justa e digna.
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No atual cendrio da educacdo superior no Brasil, questdes
como vagas, acesso, permanéncia e evasdo tém permeado di-
ferentes espacgos de discussdo. Para Ristoff (2014), a expansdo
da educacdo superior observada nas ultimas décadas pode su-
gerir, a primeira vista, que o Brasil ja tenha atingido um siste-
ma de educacdo superior de exceléncia, tendo em vista que sete
milhdes de estudantes estdo dentro das universidades. Porém,
para Piovesan (2004), a atencdo que o Estado esta dedicando aos
grupos socialmente vulneraveis no Ensino Superior, com a in-
clusdo das minorias étnicas e sociais, por meio da elaboracdo e
execucdo de politicas publicas educacionais que buscam promo-
ver sua ascensdo e diminuir as desigualdades sociais, ainda ndo
é suficiente para atingir niveis aceitaveis de protecao.

Pesquisas e reflexdes sobre a temadtica da inclusdo social
na educacdo tém sido desenvolvidas, focalizando discussdes so-
bre o acesso a educacdo superior no Brasil e as dificuldades do
estudante em sua entrada na vida universitaria (PINTO, 2004;
COULON, 2008; MATOS et al., 2012).

Considerando que, no Brasil, o acesso ao Ensino Superior
ainda é restrito, sera que essas politicas publicas tém capacida-
de de diminuir a vulnerabilidade social, proporcionando a cons-
trucdo de uma sociedade mais equitativa e menos desigual?

Entre essas politicas, tem destaque o Prouni, que deve con-
tribuir para a democratizacdo do nivel superior de educacdo em
suas varias dimensdes, como acesso e permanéncia dos egres-
sos. Porém, a pesquisa apresentada neste livro sobre o perfil dos
estudantes Prouni na PUCPR revelou que um dos principais pro-
blemas que esses estudantes enfrentam é a auséncia de condi-
cdo financeira que possa garantir a dedica¢do aos estudos. Para
Santos (2012), as universidades devem providenciar medidas de
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suporte ao estudante durante sua vida universitaria, para ga-
rantir uma formacdo de qualidade e a conclusdo do curso.

Os resultados da pesquisa levam-nos a questionar se a
inclusdo de membros de uma sociedade marcada pela desi-
gualdade, por meio do Prouni, esta colaborando para garantir,
além de sua insercdo na universidade, a sua permanéncia de
forma ndo marginalizada e igualitaria. Seus direitos funda-
mentais estdo sendo reconhecidos e promovidos, auxiliando
na conclusao do curso escolhido, ou o modo como estdo sendo
inseridos tem acentuado a sua condi¢ao de vulnerabilidade so-
cial e econémica?

A vulnerabilidade é decorréncia de uma relacdo historica
entre segmentos sociais diferenciados, em que a diferenca entre
eles se transforma em desigualdade. Cabe ressaltar que a vulne-
rabilidade esta associada a fatores diversos e complexos, contu-
do, as questdes sociais, politicas e gerenciais emergem como de-
cisivas, especialmente no campo de seu enfrentamento (CORA;
TRINDADE, 2015).

Para Felicetti (2014), a permanéncia na instituicao de edu-
cacdo superior desse novo perfil estudantil é permeada por diver-
sas dificuldades, com gastos com alimentacao, transporte e outros
materiais para execucdo dos projetos e trabalhos académicos. Es-
ses percalgos podem ou ndo levar a desisténcia ou ao desanimo
dos bolsistas Prouni. Para alunos que necessitam de migracdo
para estudar, as dificuldades sdo, por vezes, dificeis de superar.

Sobre as necessidades basicas apontadas em estudos so-
bre bolsistas Prouni (SANTOS, 2012; SAMPAIO, 2011) percebe-
-se a escassez de ferramentas para auxiliar na discussao e no
enfrentamento dos problemas morais oriundos desse contexto.
Optamos por focar o principio de justica e equidade no que tan-
ge ao acesso a educacdo por esses estudantes, a luz da Bioética



de Protecdo. Esse campo cientifico visa dar amparo aos sujeitos
e populagoes para realizar seus projetos de vida razoaveis e jus-
tos, ou seja, capacita-los a alcancar uma vida digna — no sentido
preconizado pela assim chamada cultura dos Direitos Humanos,
alcancar aquilo que é moralmente correto e necessario para o
convivio humano (SCHRAMM, 2008).

Nesse sentido, os conflitos morais expostos no enfrenta-
mento do acesso a universidade por meios diferenciados para
protecdo aos vulneraveis podem ser resolvidos dando suporte
(protegendo) aos afetados, para que possam desenvolver suas
potencialidades até que possam enfrentar por si suas condicdes
existenciais, com seus proprios meios ou com os meios ofereci-
dos pelas institui¢Oes vigentes e atuantes, e, assim, deixem de
precisar dessa protecdo (SCHRAMM, 2008).

Nessa linha de pensamento, oferecer acesso a vida univer-
sitaria é garantia de protecdo dos direitos fundamentais? Ha ou-
tros direitos elementares dos vulneraveis a serem protegidos?

Sen (2010) aponta que o desenvolvimento de um pais esta
essencialmente ligado as oportunidades que ele oferece a popu-
lagdo de fazer escolhas e exercer sua cidadania. E isso inclui ndo
apenas a garantia dos direitos sociais basicos, como saude e edu-
cacdo, mas também seguranca, liberdade, habitacdo e cultura.

E é devido a isto que garantir o acesso das classes sociais
mais vulneraveis a universidade, e aos demais direitos, deve
se tornar uma acao essencial, pois a educacao pode vir a ser a
principal porta de entrada para obtencdo de todos os Direitos
Humanos elementares.

De acordo com Cora e Trindade (2015), tem-se observado
uma mudanga estrutural na educacdo no Brasil. Essa mudanca
definiu também novos cendrios educacionais, por meio de pro-
gramas de acesso a universidade. A partir deles, é necessdaria
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uma revolucdo silenciosa, que perpassa pela introducdo de no-
vos olhares, principalmente para os “novos” sujeitos que estao
chegando a vida universitaria. O Brasil precisa proteger melhor
seu capital humano, zelando por seus potenciais.

Mongim (2015) aponta que o aluno que é classificado e
entra na universidade como bolsista Prouni passa por diversos
dilemas e constrangimentos, pois sua inser¢ao nesse novo uni-
verso de significados traz a tona sentimentos e sentidos diver-
sos, que o fazem ter a sensacdo de que a vida transita entre dois
mundos, em universos simbdlicos diferentes. Esse autor relata
também que parte dos bolsistas tem sentimentos de auto exclu-
sdo e de discriminacdo, evidenciando a dificuldade de convivio
com as diferencas. Essa situacdo notavelmente expressa desi-
gualdade social.

Em andlises do Observatdrio da Vida Estudantil, Sampaio
(2011), argumenta que, quando um estudante chega a univer-
sidade, ndo ha somente adaptacdo a sua vida académica, mas
também mudancas de hdabitos relativos a saude, alimentacdo,
lazer, praticas culturais e sexuais e em suas relagdes com a fa-
milia e a comunidade.

Quando imaginamos alunos que fazem migracgodes para es-
tudar; como auxiliar a vida universitaria para atender os desa-
fios de morar, viver e estudar longe dos seus familiares, e, por
vezes, sozinhos?

Essa reflexdo faz-se necessaria porque toda a vulnerabili-
dade na nova vida do jovem estudante ird potencializar ou fra-
gilizar sua permanéncia na formacao profissional, olhando para
isto como realizacdo de um desejo e de um direito.

Nas consideracoes de Sampaio (2011), o acesso a educacdo
universitaria ja é restrito e dificil, e a complexidade continua
mesmo apos se vencer essa primeira barreira, quando o estu-



dante se depara com a necessidade de apoio com acesso a po-
liticas estudantis como vagas de estagio, bolsa de estudo, bolsa
alimentacdo entre outras.

Tem-se discutido como a universidade pode cuidar das
politicas de acesso e de permanéncia, viabilizando economica-
mente a permanéncia com bolsas de estudo, de moradia e de
alimentacdo; como outras categorias de instituicdo que recebem
o aluno Prouni podem organizar esses cuidados, a fim de poten-
cializar a permanéncia saudavel e digna.

E o caso da pesquisa realizada na Universidade Federal
da Bahia (UFBA) (SAMPAIO, 2011), em que se constatou que 0s
gastos dos alunos com a bolsa que recebem para auxiliar a vida
académica sdo com transporte, alimentacdo e material didatico
de consumo, sendo assim, o recurso financeiro disponibilizado
pelo programa cumpre seu papel de favorecer a permanéncia
na universidade.

A dimensdo social da vulnerabilidade esta associada ao
acesso as informagdes e as decisdes politicas, aos diferentes re-
cursos materiais, ao grau de liberdade de expressdo, as condi-
cOes de bem-estar social, moradia, escolarizacdo, saude, alimen-
tacdo entre outras. Considera-se a vulnerabilidade social dos
individuos diretamente proporcional as limitacdes de cada um
ou do conjunto desses aspectos.

A Declaragdo Universal sobre Bioética e Direitos Humanos
(UNESCO, 2005) estabelece que a igualdade fundamental de to-
dos os seres humanos em dignidade e em direitos deve ser res-
peitada para que eles sejam tratados de forma justa e equitativa.

A justica como principio, para Rawls (1997), estabelece
que os valores sociais de liberdade e oportunidade devem ser
distribuidos igualmente, salvo se alguma desigualdade for bené-
fica para todos. Nesse raciocinio, o objeto primordial da justica
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seria contribuir para construir uma sociedade verdadeiramente
equanime, com garantia e protecdo dos direitos fundamentais
para cada individuo vulnerado ou ndo (ROSANELI et al., 2015).

Considerar o desenvolvimento de um pais em termos de
liberdades traz implicagdes tanto para esta, como para futuras
geracOes, devendo ser preconizados o respeito a dignidade hu-
mana e a eliminac¢do das privagoes dos seres humanos.

Potencializar o jovem para participar do mercado de tra-
balho, garantindo o acesso a educagdo superior por meio de
bolsas do Prouni, ainda ndo potencializou outras fronteiras
socioeconOmicas em relacdo a sua permanéncia social na uni-
versidade, pois ainda existem muitos obstdculos dentro desse
contexto, que, no Brasil, ainda estdo longe de serem vencidas,
amenizadas ou eliminadas.

Como podemos oferecer esperancas de um futuro digno e
justo, através do mercado de trabalho, se, antes mesmo de che-
gar até ele, os jovens enfrentam barreiras para sua permanén-
cia em sala de aula? Serd que ha uma alternativa de superacdo
humana por meio da qual os Direitos Humanos fundamentais
possam ser garantidos a todos, de forma igualitaria?

A adocdo de politicas de acdes afirmativas e de novas for-
mas para a assisténcia estudantil é o condutor da transforma-
cdo da realidade dos estudantes (SAMPAIO, 2011). Precisamos
empoderar os sujeitos para exercerem suas capacidades plenas.

Migracoes e potencialidades

Migracdo € considerada a movimentacdo de entrada (imi-
gracdo) ou saida (emigracao) de individuo ou grupo de individuos,



normalmente em busca de melhores condi¢oes de vida, podendo
acontecer entre paises diferentes ou dentro de um mesmo pais.

Os migrantes, sejam eles internacionais ou nacionais, sao
populacdes que necessitam de atencdo especial em diversas
questdes, dentre elas a educacdo. As diferencas culturais encon-
tradas e as vulnerabilidades morais sofridas como, por exemplo,
com a estigmatizacgdo, o racismo e a xenofobia, sdo fatores que
influenciam diretamente no acesso a educacao.

A Lei da Migracdo no Brasil (Lei n°13.445 de 2017) decla-
ra que a politica migratdria brasileira se rege pelos principios
da universalidade, indivisibilidade e interdependéncia dos Di-
reitos Humanos, tendo como diretriz o repudio a xenofobia, ao
racismo e a quaisquer formas de discriminacdo. Defende a ndo
criminalizagdo da migracdo e a ndo discriminacdo em razado dos
critérios ou dos procedimentos pelos quais a pessoa migrou, pri-
mordialmente com acolhida humanitaria (BRASIL, 2017).

No Brasil, as migrac¢oes internas refletem a histdrica desi-
gualdade nas regides geograficas e nos niveis de escolaridade da
populacdo. As cinco regides brasileiras apresentam numerosas
diferencas nos aspectos econémicos, culturais, sociais e ambien-
tais, caracterizando uma realidade de contrastes e refletindo-se
na educacdo de jovens e adultos. Essa diversidade é vista nas
salas de aula e repercute sobre o sistema educacional. No Bra-
sil, a migracdo causada por uma procura de melhores condicdes
de vida levou a uma maior solicitacdo pelos direitos a educa-
cdo, trazendo para o interior das salas de aula grupos de alunos
vindos das mais variadas unidades federativas e representando
grupos culturais diversificados (VARGAS, 2003).

O mundo moderno e globalizado conduz o progresso eco-
nomico, e, em funcdo disto, novos deslocamentos sdo provocados,
engendrando fendmenos sociais, como éxodo rural e migragdes
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nacionais e internacionais. As migragoes colocam os sujeitos a en-

frentar riscos e o desconhecido; envolvendo rupturas espaciais e

temporais, que estremecem o0s estruturantes lacos com sua terra

natal e sua cultura (FRANKEN; COUTINHO; RAMOS, 2012).
Segundo Cury (2008, p. 128):

Partimos da concepcdo de que o sujeito é social, se
(trans)forma na e pela relacdo com o outro: €, portanto,
alteridade; carrega consigo o estranho e, em virtude dis-
S0, estd sempre em transformacgéaol...]. Diluida em todas
essas identificacOes, pelas quais o sujeito estd sempre
atravessado, estd a construcdo identitaria. A identidade,
sempre em construcdo, sempre em constante transfor-
macdo, é formada pelas diversas identificacdes e posi-
¢0es sociais que o sujeito ocupa em todas as instancias e
situacgoes que vive.

Para o autor, que estudou A construgdo da identidade do
aluno migrante em sala, o aluno migrante parece sofrer precon-
ceito de forma direta e explicita, seja por parte da escola, seja
por parte dos colegas (CURY, 2008).

Nas migrac0Oes internacionais, a globalizacdo e o processo
de internacionaliza¢do nos cursos de graduacdo e pds-gradua-
cdo das universidades nos faz repensar no acolhimento de bra-
sileiros estudantes em outros paises, bem como na receptivida-
de de migrantes internacionais em solo brasileiro.

Morais e Silva (2011) apontam que os conflitos vividos no
Brasil com alunos imigrantes tornam-se fontes de aprendizado
e colocam em perspectiva configuragdes identitarias, que sdo
reestruturadas a partir dessas experiéncias. Isso mostra que a
hospitalidade deve ser algo a ser trabalhado dentro dos espagos
universitarios, criando oportunidades de relacionamentos e ga-
rantia de acesso a educacdo, reestruturando o que é considera-
do espaco de elite no nosso pais.



Dai advém que o olhar da democratiza¢do do Ensino Su-
perior deve ser entendido ndo somente como o acesso fisico as
universidades, mas também relacionado com a pratica da hos-
pitalidade e sensagdo de pertencimento a um grupo em busca
de conhecimento e melhores condigdes de vida; pratica esta que
combate a evasdo universitdria, a qual deve ser repensada de
modo que as barreiras culturais, econémicas e morais encon-
tradas por migrantes internacionais ou nacionais possam ser
suavizadas e a diversidade valorizada em todas as formas. A ne-
gacdo de politicas de inclusdo dessa populagdo dentro das uni-
versidades, publicas ou privadas, coloca em cheque a promocgao
de justica social e dos Direitos Humanos.

Segundo Boneti e colaboradores (2017), ainda ha uma
grande dificuldade para se conseguir uma vaga na educacao
superior para a maioria dos jovens, mesmo com aumento de
ofertas de numeros de vagas, alteracdes nos processos sele-
tivos, como as cotas, e outras tentativas de inclusdo. O aces-
so ainda é restrito, especialmente nas universidades e nos
cursos de graduacdo mais pleiteados, impondo dificuldades
para a democratizacdo do direito a educacao, principalmente
quando se pensa na permanéncia e na formacéao profissional
de jovens bolsistas.

Como reflexdo final neste breve capitulo, fomenta-se a
necessidade de promover o debate sobre o processo da migra-
cdo em busca do Ensino Superior, com desafios para além da
educacao, pois o fendmeno tem possibilitado novas experién-
cias e potencialidades para o universo educacional; e para que
essa trajetdria ndo seja interrompida, o envolvimento com os
professores e com o0s pares parece ser um incentivador da per-
manéncia dos bolsistas Prouni na vida académica, com seus
direitos garantidos.
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Introducao

As atividades diarias de estudar e trabalhar podem dar a
impressao de dar conta da rotina de boa parte da populacao jo-
vem. Entretanto, por tras dessa relacdo entre educacdo, juven-
tude e trabalho, tidos como fases comuns de qualquer trajetoria
de vida, é possivel, com um olhar mais atento, vislumbrar gran-
de complexidade e diversidade. Parte essencial da tarefa criti-
ca das ciéncias humanas e sociais esta, alias, relacionada com
esse processo: visa trazer a luz fendmenos pouco perceptiveis e
demonstrar como fatores historicos, sociais, culturais, politicos
e econdmicos se entrelacam com os horizontes de possibilida-
des, escolhas individuais e percursos dos diferentes sujeitos.

Assistimos, nas ultimas décadas, vertiginosas modifica-
¢Oes no ensino, no trabalho e também no significado do conceito
geracional, cultural e identitario de “juventude”. As institui¢des
educacionais e 0 mundo do trabalho foram fortemente impac-
tados pelas novas formas de acesso e producdo de informacao
e tecnologia. Ir para a universidade e para o trabalho, portanto,
ndo sdo mais experiéncias similares aquelas vivenciadas por
geracgoes anteriores. De forma semelhante, a propria nocdo de
juventude sofreu fortes modificacGes em relacdo aos sentidos
que articulava, no — ndo tdo distante — século XX.

Adentrar neste cendrio do mundo do trabalho pressupoe
ter presente o momento atual do sistema sociometabolico do ca-
pital, que atinge um ponto-limite ao tornar supérfluos, ao seu
modo de funcionamento, um grande contingente de trabalha-
dores. Cabe, entdo, refletir sobre as expressdes desse atual mo-
mento no contexto das juventudes, particularmente dos jovens
que estudantes e trabalhadores pobres.
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Frente a tamanhas mudancas é importante o desenvolvi-
mento de analises tedricas que tenham base em dados empiricos
recentes, tanto de cardter quantitativo quanto qualitativo. Nesta
direcdo, este texto prop0de reflexdes acerca da relacdo entre juven-
tude, trabalho e Ensino Superior, especialmente no que se refere a
realidade dos universitarios oriundos de familias economicamente
vulnerdveis. Alguns dados sobre os estudantes bolsistas do Progra-
ma Universidade para Todos (PROUNI) na Pontificia Universidade
Catolica do Parana (PUCPR) corroboram esta abordagem.

Juventude e trabalho no Brasil

Os aspectos que impactam mais diretamente o mercado
de trabalho atual tiveram origem no contexto da reestruturacao
capitalista da década de 1980. Sobre esse cendrio, Maria Carla
Corrochano (2014) destaca as diversas e novas formas de orga-
nizacdo do trabalho: flexibilizacdo, polivaléncia, organizacdes
do trabalho auténomo, tempo parcial, temporario, virtual, tele-
trabalho e diversos outros processos.

Nadya Araujo Guimardes (2005) reflete sobre a reestrutura-
cdo produtiva a partir das mesmas premissas, e aponta que a in-
ser¢do da juventude no mundo do trabalho deixou de ser vista de
forma natural, passando a emergir como problema ndo apenas
no Brasil, mas em diversos outros paises. Essa insercao aleato-
ria no mundo do trabalho gera rupturas: (i) na equiparacdo entre
trabalho e emprego remunerado, (ii) no modelo do trabalhador
permanente e contratado a tempo completo (iii) nos contratos de
longa duragdo, que cobriam grande parte da vida produtiva do
trabalhador, gerando diversos niveis de precarizacao.



Embora se tenha testemunhado no Brasil, desde os anos
2000, uma ampliacdo de postos formais de trabalho e uma expan-
sdo do assalariamento, tais avancos ndo foram capazes de elimi-
nar a heterogeneidade do mercado de trabalho brasileiro, de for-
ma que “novas formas de precarizacdo das ocupacdes avangam,
tal como a terceirizacao, e persistem desigualdades na qualidade
dos postos de trabalho, nos salarios e nas jornadas” (CORROCHA-
NO, 2014, p. 211). Alguns analistas defendem que tais fen6menos
de insercdo incerta e inseguranca ocupacional no mundo do tra-
balho podem acarretar perda de significacdo subjetiva do traba-
lho, marcando ndo apenas uma diferenca em relacdo a ética do
trabalho de geracOes anteriores, mas apresentando, a juventude
atual, um carater estético, disforme e subjetivamente periférico.

A pesquisa Perfil da Juventude Brasileira, realizada em 2003,
permitiu forte questionamento da premissa acima, uma vez que o
trabalho foi retratado pelos jovens como categoria central. Junto
com a educacdo, o trabalho apareceu com centralidade no que se
refere aos interesses dos jovens, e também como sua principal pre-
ocupacdo; o desemprego € o elemento mais temido pela maioria
dos respondentes. Neste sentido, Guimardes (2005) postula que a
centralidade do trabalho para os jovens nao advém principalmen-
te de seu significado ético, ainda que ele ndo deva ser de todo des-
cartado, “mas resulta da sua urgéncia enquanto problema; ou seja,
o sentido do trabalho seria antes o de uma demanda a satisfazer
que o de um valor a cultivar” (GUIMARAES, 2005, p. 12).

Ainda que os dados apontem para a grande incidéncia de
experiéncias de trabalho informal realizadas pela maior parte da
juventude nacional, é importante frisar que, como os demais fe-
némenos do mundo do trabalho, as interpretac6es dessa realida-
de sdo plurais. Guimaraes (2005) aponta a existéncia de diversos
“sentidos do trabalho” e também “do desemprego”. Assim, as difi-
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culdades provenientes dessas condi¢des ao invés de produzirem
a perda da significacao do trabalho para os jovens trabalhadores
“levam a produgdo de novos e diferenciados significados, que re-
fletem em grande medida o contexto em que se trabalha, bem
como a trajetoria percorrida e o perfil do jovem trabalhador”
(GUIMARAES, 2005, p. 24). Ao que Corrochano complementa:

Em nossa sociedade e, particularmente em paises como o
Brasil, ainda é por meio do trabalho ou do salario recebido
no trabalho que a maioria das pessoas consegue efetivar
outros direitos, tais como o de alimentacdo, cultura, lazer
e até mesmo o direito a educacdo. Mas se o trabalho as-
salariado foi a forma especifica assumida pelo trabalho
no modo de producdo capitalista, ele ndo é a unica forma
existente e, tampouco, significa ganhar a vida com suor
do proprio rosto, sempre e da mesma maneira para todos
os individuos. Nessa perspectiva, € preciso ir além de um
olhar para o trabalho, focalizando sua forma predominan-
te no modo de producdo capitalista. O trabalho doméstico,
o trabalho voluntdrio, o trabalho de cuidado, o trabalho co-
operativo sdo outras formas existentes em nossa sociedade
e que também podem estar muito presentes no cotidiano
dos jovens. [...] Do mesmo modo, compreendido enquanto
relacdo social e ndo apenas em sua dimensdo econdmica, 0
trabalho é atravessado por outras relacoes sociais (de géne-
ro, de raca, de grupo étnico, de idade, de classe) e pode ter
muitos significados para além da obtencdo de uma renda
(CORROCHANO, 2014, p. 208-209).

Entre os sentidos associados ao trabalho identificados pela
pesquisadora na referida enquete, além da associacdo com “ne-
cessidade”, ganham destaque categorias como “independéncia”
(seja no que tange a posse de recursos materiais ou a circula-
¢do por espacos mais amplos do que os restritos ao universo fa-
miliar e local), “crescimento” e “realizacdo pessoal”, enquanto
projeto de futuro. O principal entrave & empregabilidade dos



jovens é aquele referente a exigéncia de experiéncia prévia, que
se reveste seja na falta de oportunidades e de canais de aprendi-
zagem, seja na falta de reconhecimento de atividades anteriores
efetivadas, em sua maioria em dmbito informal.

Para além dos significados que o trabalho possa ter para
a juventude em geral, Maria Carla Corrachano e Maria Virginia
Freitas salientam como caracteristicas diferenciadoras das ca-
madas jovens mais pobres do Brasil a precoce insercao profis-
sional e a conciliacdo entre estudo e atividade produtiva: “Para
uns, a juventude se constitui mais fortemente como um momen-
to de preparacdo para o ingresso no mundo do trabalho; para
outros, o trabalho ou as multiplas combinagdes entre trabalho e
estudo fazem parte de sua realidade desde muito cedo” (CORRO-
CHANO; FREITAS, 2016, p. 157-158).

Em tal cendrio altamente competitivo, o Ensino Médio
completo aparece como minimo denominador comum para um
diferencial, ainda que reduzido, de inser¢do no mercado. Cor-
rochano destaca que os jovens tém consciéncia de que a escola
ndo lhes garante o acesso ao universo dos empregos, mas por
outro lado, tendem a permanecer na instituicdo por saberem
que sem o0 minimo de escolaridade, suas chances no mercado
seriam ainda menores. H4, nesse ambito, “um esforco coletivo
das familias para garantir a conclusao desse nivel de ensino, in-
clusive prescindindo do trabalho juvenil, como mostram muitos
estudos” (CORROCHANO, 2014, p. 221).

No que tange a essa complexa relacdo entre escolarizacao e
empregabilidade, Corrochano (2014, p. 210-211) afirma que as no-
vas tecnologias e as mudancas na divisdo do trabalho passaram a
exigir maior escolaridade e qualificacdo dos trabalhadores, espe-
cialmente dos mais jovens. Entretanto, a despeito da necessidade
de mao de obra especializada para determinadas funcdes, na me-
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dida em que a escolaridade da populacdo aumenta e as vagas de
emprego reduzem, a qualificacdo universitaria se torna um me-
canismo de selecdo para os empregadores e uma estratégia dos
trabalhadores para melhorar sua posicao na fila do desemprego.

Trabalho e Ensino Superior

O Brasil possui uma das piores taxas de distribuicdo de
renda do mundo. Esse fato repercute no acesso a educacgao su-
perior, que tem como trago caracteristico a elitizagdo dos cursos
mais valorizados socialmente e, regra geral, ofertados no turno
diurno. Alguns estudiosos entendem que estudar as situagdes
dos jovens pobres, no que diz respeito ao acesso ao Ensino Su-
perior, identificando “o que permite a alguns fugir ao circulo
vicioso que leva a exclusdo e a marginalidade, pode ser tdo ou
mais util para propostas de politicas sociais quanto apontar esse
circulo vicioso” (MORIS et al, 1999, p. 324-325).

A incluséo da juventude na agenda publica brasileira de-
corre do reconhecimento do expressivo contingente que essa
categoria vem representando em relacdo ao total da populacao,
bem como das condicdes de vulnerabilidade que atingem um
alto percentual desse segmento. Fendmeno que impacta outras
fatias da populagdo, mas que pode assumir proporc¢des mais
agucadas por seus quantitativos e na medida em que compro-
mete ndo apenas a precariedade de vida dos jovens no momen-
to presente, como também vai se encarregando de construi-la e
perpetud-la futuramente. Nesse sentido, a existéncia de politi-
cas de trabalho voltadas para jovens, por exemplo, “revela uma
concepcdo de sociedade preocupada em apoiar determinado
segmento etdrio no interior do mercado de trabalho, especial-



mente quando este se encontra em situacdo menos favoravel
em relacdo aos demais extratos sociais” (POCHMANN, 2007).

A interpenetracdo entre o desenvolvimento industrial e o ca-
pitalismo internacional, ocorrida de forma mais intensa na década
de 2000, rearticulou a funcionalidade do Ensino Superior no Brasil,
de modo que a “universidade praticamente passa do estagio de for-
macdo das elites nacionais, como concepc¢ao, para o de formacao
de forca de trabalho” (PRANDI, 1982, p. 47). Nesta mesma década
o0 Brasil mais que dobrou o numero de concluintes da educacdo
superior. Segundo dados do Censo da Educacgado Superior, de 2001
a 2011, o crescimento de universitarios no Pais foi de 110%. Por
outro lado, no mesmo periodo, o desemprego aumentou significa-
tivamente entre aqueles com mais de 11 anos de estudos: 36,82%
em 2002; 46,19% em 2005; e 56,46% em 2009 (IBGE/PME).

Diversas pesquisas demonstram que pessoas com nivel
universitario passam a ocupar funcdes anteriormente identifi-
cadas como proprias do ensino médio, o0 que, consequentemen-
te, representa o aumento do subemprego para este segmento.
Tal situacdo leva a crenca de que a universidade, por si so, é
hoje incapaz de garantir ocupacao especifica, emprego estavel,
status social, prestigio e rendimento nos moldes até poucos anos
vigentes no pais. Alves (2012) reconhece o0s jovens universita-
rios da atualidade como o novo “precariado”, que é a expressao
de classe do desenvolvimento das forcas produtivas do trabalho
social descartabilizadas pelas relagdes sociais de produgdo capi-
talista. Para o autor, o precariado é expressao do sistema social
da producao do desperdicio generalizado, ja que se desperdica
a futuridade de jovens altamente escolarizados, penhorando-se
suas perspectivas de carreira e mobilidade social.

Ja em 1982, José Reginaldo Prandi constatava a existéncia
de um contingente de jovens com ocupacdo estranha a forma-
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cdo universitaria, jovens formandos com insercdo ocupacional
que, diz ele, “corrdi a anteriormente sélida base dos projetos de
vida individuais e familiares das classes médias urbanas orfas
do milagre brasileiro”. O autor os denomina de “favoritos degra-
dados”. Embora a economia brasileira tenha se reestruturado e
reorganizado durante as décadas de 1990 e 2000, o fen6meno
dos “favoritos degradados” se mantém, apesar de assumir hoje
outras dimensdes. A promessa de mobilidade social se interver-
teu na ideologia de resignacdo a proletariedade flexivel, o que
explica, de certo modo, atitudes de pragmatismo que visam tao
somente se adequar as exigéncias do mercado, que, incapaz de
validar as promessas civilizatorias da vida digna, cultiva o ideal
da “vida fluida”, marcado pelo estigma da incerteza e da flexi-
bilidade, que quebra, no plano da subjetividade, as possibilida-
des de estratégia coletiva e acirra as estratégias individuais de
sobrevivéncia na “selva” do mercado de trabalho (ALVES, 2012).

Bourdieu (1983), ao comparar o sistema escolar do passa-
do com o da atualidade, no que diz respeito aos seus desdobra-
mentos, que entendia como relativamente claros e hierarquiza-
dos, afirma que “indo-se além do primadrio, entrava-se num curso
complementar, numa escola técnica, num colégio ou num Liceu”
(BOURDIEU, 1983, p. 5). No entanto, tais desdobramentos eram
claramente hierarquizados e ndo se confundiam. Quanto aos des-
dobramentos do sistema educacional na atualidade, como sdo
muitos e pouco diferenciados entre si, alerta que é preciso ser
muito consciente para escapar dos “jogos dos becos sem saida” ou
das “ciladas”, e também da “armadilha das orientagdes e titulos
desvalorizados”, entendendo que isto contribuird para favorecer
certa defasagem das aspiracoes em relagdo as chances reais.

A escolha do aprimoramento continuado ou cursos de espe-
cializagdo e pds-graduagdo tornou-se a versao atual do alongamen-



to da escolarizacdo, ndo apenas como a alternativa mais recorren-
te dos jovens diante do desemprego, mas como necessidades de
qualificar-se melhor para acesso a certos postos de trabalho me-
lhor remunerados, que ndo sdo para todos (ALVES, 2012).

Para Bourdieu (1983) o antigo estado do sistema escolar
tornava os limites fortemente interiorizados e fazia com que se
aceitasse o fracasso ou os limites como justos ou inevitaveis. Ja
0 sistema atual encoraja estes jovens e suas familias a esperar
aquilo que o sistema escolar assegurava aos estudantes secun-
daristas no tempo em que eles ndo tinham acesso a estas institui-
¢oes. Conforme afirma Alves (2012), as universidades publicas e
privadas, que formam, todo ano, milhares de novos trabalhado-
res assalariados dispostos a se inserirem no novo mercado de
trabalho e nos novos locais de trabalho reestruturados, correm
o risco de se tornarem meras “incubadoras do precariado”.

A realidade do estudante-trabalhador /
trabalhador-estudante

A relacdo entre juventude, educacdo e trabalho no século
XXI pode ser ilustrada pela realidade do estudante-trabalhador
ou trabalhador-estudante. Esta dupla denominacdo se da em
razdo da realidade a partir da qual o jovem se relaciona com
o estudo ou com o trabalho: aquela na qual o estudante preci-
sa trabalhar para custear seus estudos e necessidades pessoais
(estudante-trabalhador); ou aquela na qual o jovem ja inserido
no mundo do trabalho busca conciliar emprego e estudo vis-
lumbrando a possibilidade de uma melhor condigdo e posicdo
no mercado de trabalho. E certo que hd intersecgdes e transitos
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entre estas realidades, pois um mesmo individuo pode adotar as
duas perspectivas. “Trata-se, assim, de uma situacdo particular
e recorrente na condicdo do estudante da educacdo superior e
que atua como um complicador para a sua permanéncia e con-
clusdo” (VARGAS; PAULA, 2013).

Sobre esta realidade, alguns dados da pesquisa Os estudan-
tes PROUNI na PUCPR: uma andlise sobre o acesso e a permanén-
cia de jovens bolsistas no Ensino Superior, realizada com quase
4 mil estudantes PROUNI, em 2016, ajudam a perceber o contex-
to e os desafios do jovem que estuda e trabalha. Constatou-se
que 63% dos respondentes ja trabalhavam antes de entrar na
faculdade, o que tende a classifica-los como trabalhadores-estu-
dantes; que buscam qualificar sua forca de trabalho. Neste caso,
os estudos aparecem como contingéncia — principalmente para
aqueles 34% que responderam serem responsaveis pela renda
familiar. O trabalhador costuma escolher “um curso que nao se
incompatibilize com o trabalho porque este sim exige e absorve
a maior parte das energias. O trabalho faz com que o curso te-
nha importancia acessoria” (FORACCHI, 1977, p. 51).

Uma vez na universidade, 58% dos bolsistas afirmaram
conciliar estudo e trabalho. Entretanto, 2/3 confessam néo atuar
profissionalmente na area do curso em que estdo matriculados.

O jovem que se desdobra entre essas duas atividades,
igualmente solicitadoras e absorventes, [...] acentua o di-
vorcio entre interesses e necessidade, sem concentrar-se
neste ou naquele setor, se dilui entre estudo e trabalho,
convertendo-os em atividades precdrias e insatisfatd-
rias. Contudo, nesse caso, o trabalho é o setor mais atin-
gido por ser, na perspectiva do estudante, um trabalho
incompleto e parcial (FORACCHI, 1977, p. 51).



Ainda que estejam isentos parcial ou integralmente da
mensalidade, 86% dos estudantes PROUNI da PUCPR alegam en-
frentar alguma dificuldade para arcar com seus custos pessoais
e de estudo; o que reforca o aspecto, ao mesmo tempo, essencial
e acessorio do trabalho na vida do estudante universitario que
busca no emprego uma fonte de renda capaz de subsidiar suas
necessidades basicas de subsisténcia.

Dois dos relatos registrados pela referida pesquisa com es-
tudantes prounistas na PUCPR corroboram a afirmacdo acima e
destacam outras dificuldades oriundas da conciliagdo — ou ten-
tativa de — entre trabalho e estudo:

Passei a trabalhar em feriados e finais de semana em um
shopping para ajudar nas despesas, pois meus pais ndo
conseguiam mais me manter sozinhos, e mesmo com a
bolsa havia gastos que eu ndo conseguia suprir sozinha
(Dieila G. de Lima)

E importante salientar que conseguir uma bolsa no Prou-
ni é apenas o primeiro passo nalonga caminhada duran-
te a universidade. A trajetdria é composta por inumeros
desafios; entre eles posso citar [...] a necessidade de con-
ciliar o trabalho com estudo; o desafio de ficar acorda-
do prestando atencdo nas aulas até as 23 horas apos um
longo dia de trabalho, o tempo perdido com o 6nibus até
chegar a universidade... (Francieli M. O. Lima).

Em contraste com esta realidade do trabalhador-estudante
ou estudante-trabalhador, esta a situacdo do estudante néo tra-
balhador que, de acordo com Vargas e Paula (2013), pode optar
por carreiras que demandam investimento de tempo integral e,
no momento oportuno, podera trilhar o ritual do estdgio que an-
tecede a boa colocacgao profissional. Esta categoria é decrescente
na educacdo superior brasileira, entretanto, a configuracao das
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universidades ainda tem se estruturado de acordo com este per-
fil, especialmente nos cursos historicamente mais prestigiados,
como é o caso da medicina, direito e engenharia civil. Em mui-
tas situacoes, o hordrio das aulas, das atividades complementa-
res e dos estdgios, a demanda de estudos, leituras e pesquisas
académicas, consideram tdo somente a situacdo do estudante
ndo trabalhador, tornando dificil o alto rendimento académico
do estudante que se divide entre o trabalho e o estudo.

Face a realidade dos estudantes que trabalham a Universi-
dade ndo deve abrir méo da sua tarefa de educar a partir do en-
sino, pesquisa e extensdo. Entretanto, seus processos precisam
estar em sintonia com o contexto vivido por seu corpo discen-
te, apoiando-o em seu desenvolvimento humano, profissional e
cidadao, seja por meio da adequacao das grades hordrias, seja
pela formacdo sociopolitica que leve seus estudantes a se tor-
narem trabalhadores conscientes e defensores de seus direitos.

Consideracoes finais

A precarizacdo estrutural do mundo do trabalho é um fe-
nomeno que compde a atual etapa da sociedade capitalista, ndo
sendo uma decorréncia direta da qualificacdo ou da desqualifi-
cacao do trabalhador. Entende-se que a concepc¢ao de qualifica-
cdo, hoje vigente assume uma dimensdo ideoldgica de configu-
rar-se como condicdo de possibilidade de trabalho, desviando o
eixo das determinacdes estruturais do desemprego e da precari-
zacdo do trabalho.

Ao langar um olhar sobre as politicas de acesso ao Ensino
Superior é necessario perguntar sobre as condi¢oes de permanén-



cia, uma vez que a maioria dos jovens universitarios prounistas
conciliam estudo e trabalho. Neste sentido, a universidade se vé
na urgéncia de repensar algumas estruturas e processos que his-
toricamente sempre privilegiaram o estudante ndo trabalhador.

O trabalho é um dos direitos fundamentais de cidadania
mais reclamado pelos jovens. Para eles, o trabalho se configura
como forma de sobrevivéncia, formador de identidade e espa-
cos de sociabilidades. Assim, é preciso articular elementos que
viabilizam uma compreensdo dos sentidos que o trabalho as-
sume para os jovens na contemporaneidade, seja para os que
participam de politicas publicas de acesso ao Ensino Superior,
seja para os que deixam de acessa-las.
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Esta edicdo foi composta pela Editora Universitaria
PUCPRESS e a impressa em papel Lux Cream 90g/m?
(miolo) e papel supremo 250/m? (capa).



No ultimo semestre de curso, depois de assistir
a algumas palestras, fiz iniciagdo cientifica
com a professora Michelle Sostag Meruvia,

que abriu meus horizontes para novas possi-
bilidades e desafios. Ao fim do curso, muito
satisfeito com tudo o que tinha conquistado, eu
ganhei o Prémio “Marcelino Champagnat” por
mérito académico e isso foi uma das minhas
felicidades, pois naquele mesmo periodo eu
tinha acabado de entrar em um programa de
mestrado em Fisica. Atualmente, me encontro
finalizando o doutorado, na drea de Disposi-
tivos Eletronicos Orgdnicos, possuindo alguns
artigos publicados em revistas internacionais

e trabalhos apresentados em vdrias regides do

pais. Meu sonho foi ampliado e hoje viso dar
aula em universidades em um futuro proximo

e formar novos profissionais competentes que

fardo a diferenga no futuro.

Rafael Rodrigues

A maior dificuldade era em relagdo ao trans-
porte, pois moro no sentido oposto da univer-
sidade. Recordo-me de que, em uma época
na qual estagiava, pegava seis 6nibus por dia.
Entdo, aproveitava o tempo ocioso no coletivo
para colocar a leitura ou o sono em dia.

Camila Aparecida Soares de Oliveira
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Ha dois anos, quando vi meu nome na lista
de aprovados do Prouni, sem duvida foi um
dos momentos mais emocionantes na minha
vida. Lembro-me bem da sensagdo de vislum-
brar um futuro completamente diferente das
expectativas que eu tinha para mim mesma
até ali. Aquela crianga que coletava latas de
refrigerante e material reciclavel para vender
e comprar um lanche, no ensino fundamental,
iria, sim, fazer Medicina. E isso significa mui-
to. Que essas criangas tenham acesso a um
Ensino Superior - quando muitas vezes lhes é
negado o acesso a educacdo bdsica - significa
muito para mim, para nossas familias e para
a construgdo de justica social.

Izabel Borges da Silva

Lembro-me bem. Para a primeira reunido com
os selecionados pelo Prouni para ingressar na
Pontificia Universidade Catdlica do Parana
(PUCPR), escolhi, cuidadosamente, a minha
pior roupa. Eu queria parecer ainda mais pobre
(como se precisasse!), tudo por medo de ter o
beneficio retirado de mim caso eu parecesse
“bem vestida demais” Mas é que quando vocé
é pobre, vocé se acostuma a ter oportunidades
retiradas, a esperar o pior, e é dificil acreditar
quando algo de bom acontece.

Patricia Fernanda Pereira

Lembro-me que viajava 17 quilémetros diaria-
mente para chegar a escola; e foi assim durante
12 anos: acordava muito cedo, de madrugada,
pois meu pai tinha que me levar de carro até a
rodovia, na qual passava o 6nibus, sendo dois
quilometros de terra e mais 15 de asfalto. Na
volta, nem sempre meus pais iam me buscar,
pois estavam trabalhando; entdo, eu tinha que
andar a pé aquele trecho da rodovia até minha
casa. Muitas e muitas vezes sujei o ténis com
barro; quando chovia, o 6nibus nédo passava, e
meu pai as vezes tinha que me levar de trator
para ndo encalhar o carro na lama.

Polyana Raquel Pedroso
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Esta publicacdo é o resultado de um trabalho de dois anos desen-
volvido pelo Observatdrio das Juventudes e pelo Instituto Ciéncia e
Fé da PUCPR. Trata-se de um dos produtos do Ciclo Advocacy imple-
mentado pela universidade com o objetivo de compreender a situacdao
de jovens alunos bolsistas, buscando fundamentar e desenvolver boas
praticas institucionais para garantir seus direitos. Nela, apresentamos
e analisamos os resultados de uma ampla pesquisa com cerca de 4.000
estudantes bolsistas Prouni da PUCPR. Os dados buscaram caracteri-
zar ndo apenas o perfil social desses sujeitos, mas também sua vivéncia
universitaria e dimensdes mais amplas, como moradia, trabalho e pra-
ticas culturais. Em uma segunda parte da publicacdo, com a colabo-
racdo de pesquisadores da area, sao aprofundadas as reflexdes sobre
os temas juventude e trabalho; juventude e alimentacao; juventude e
migracdo. Com isso, este livro pretende contribuir com informacdes
e reflexdes acerca das transformacdes ocorridas ao longo das ultimas
duas décadas no Ensino Superior brasileiro, para que se possa repensar
a universidade nesse novo contexto.

A versdo on-line desta publicacao, bem como os dados comple-
tos da pesquisa, estao disponiveis no site a seguir:
http://observatoriodasjuventudes.pucpr.br/advocacyprouni/
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